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Resumen

El articulo describe y analiza algunas tensiones relevadas en torno a la implementacion  Palabras clave

de la educacién sexual en escuelas catélicas en la ciudad de La Plata en el marco de Educacion sexud:
la obligatoriedad de instrumentar una politica educativa con perspectiva de género  FEducacién religiosa;
como la Educacion Sexual Integral (ESI) a la que la Iglesia Catélica y en particular el ,La"g’,l’}ﬂe(,sﬁﬂﬂg,‘."es"
arzobispado platense se oponen abiertamente. En este caso, el trabajo explora acerca  Género '

de los “limites culturales” que dificultan la plena implementacién de esta politica,

con énfasis en la estructura de sentimientos subjetivos que sostienen las practicas de

docentes y directivos.

On knowledge, passions and disgust. Reflections on cultural ten-
sion in the implementation of Comprehensive Sexual Education in
Catholic schools in the city of La Plata

Abstract

The article describes and analyzes some of the tension involved in the implementation  Key words

of sexual education in Catholic schools in the city of La Plata, within the framework of ¢ >~ * tion;

the obligation to implement an educational policy with a gender perspective, such as  Religious education;
the National Program of Comprehensive Sexual Education (ESI, according to its Spa- gg)’({ﬂﬂ)gmgx
nish initials), which the Catholic Church and in particular the La Plata Archbishopric ~ Gender

openly oppose. In this case, the paper explores the “cultural limits” that hinder the full

implementation of this policy, with emphasis on the structure of subjective feelings

that underlie the practices of teachers and school principals.
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Palavras-chave

Educagao sexual;
Educacdo religiosa;
Limites culturais;
Panico sexual;
Género

1. Lainvestigacion a la que hago
referencia fue desarrollada entre
principios del afio 2011 y fines de
2012 en tres colegios catélicos de la
ciudad de La Plata. El objetivo prin-
cipal que orientd el estudio consis-
ti6 en analizar las experiencias de
educacion sexual que se daban alli,
en el marco de la obligatoriedad de
implementar una politica educativa
con perspectiva de género como

la Educacién Sexual Integral (ESI),
por un lado, y las resistencias a ella
planteadas desde las autoridades
de la Iglesia catdlica en Argentina, y
en particular desde el arzobispado
platense presidido por Héctor
Aguer, por otro. En este sentido, si
bien dicho trabajo intentd recons-
truir las estrategias desplegadas
tanto por actores estatales como
eclesiales con el fin de imponer sus
propios criterios en la aplicacién

de esta politica publica, el foco
estuvo puesto en advertir sus
apropiaciones especificas en cada
una de las escuelas relevadas.
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De conhecimentos, paixdes e repugnancias. Reflexdes sobre
algumas tensées culturais na implementacao da Educacao Sexual
Integral em escolas catdlicas na cidade de La Plata

Resumo

O artigo descreve e analisa algumas das tensdes relacionadas a implementacéo da
educagio sexual em escolas catélicas na cidade de La Plata, Provincia de Buenos Aires,
na Argentina, no ambito da obrigacao de implementar uma politica de educacéo de
género como a Educacgao Sexual Integral (ESI) a que a Igreja Catélica e, em particular,
o arcebispado de La Plata, se opdem abertamente. Neste caso, o trabalho explora os
“limites culturais” que impedem a plena implementacdo desta politica, com énfase
na estrutura de sentimentos subjetivos que apoiam as praticas de professores e os
diretores das escolas.

Es una mafiana soleada y me acerco caminando distraido a la escuela. Hace mas de un
afo y medio que visito colegios secundarios catélicos situados en la ciudad de La Plata
con el fin de analizar diferentes experiencias de educacion sexual y hace ya varios meses
que voy todas las semanas a esta escuela en particular.! Media cuadra antes de llegar,
comienzo a observar al grupo de estudiantes (varones y mujeres) que estan reunidos
afuera del edificio, frente a la puerta de entrada, en torno a una fuente vacia que utili-
zan habitualmente como espacio de encuentro. Por alguna razén que en ese momento
no logro entender, la escena llama mi atencién de inmediato. Me concentro en los
intercambios verbales (me llegan algunas risas y los comentarios mas altisonantes),
pero sobre todo en la disposicion de los cuerpos (las posturas, las distancias y los
contactos).

Al llegar al lugar toco el timbre con el fin de ingresar a la escuela y quedo de espaldas
al grupo, aunque todavia atento a lo que alli sucede. En ese momento, dos chicas se
desprenden del resto y enfilan hacia el edificio con el fin de aprovechar la apertura
de la puerta y entrar ellas también. Se acercan riéndose, por momentos abrazadas, y
esperan detras de mi. Es evidente el esfuerzo que hacen por componerse, pero sucede
que esa contencion les juega en contra y, luego de un esforzado silencio, sobrevienen
risas nerviosas, contenidas a medias, que vuelven a ahogarse de manera abrupta, para
dar paso una vez mas a una risa estruendosa que se termina de apagar al abrirse la
puerta y emerger del otro lado el rostro adusto del preceptor, quien indudablemente
las habia escuchado.

Antes de saludarlo, me hago a un lado para dejar ingresar a las estudiantes y poder
conversar con él a solas y noto cdmo las jovenes pasan con el cuerpo erguido, ya sin
tocarse, procurando no hacer el mas minimo ruido, y atraviesan asi el primer patio,
para desarmar por fin esa postura al ir llegando al segundo patio, supuestamente fuera
del alcance de las autoridades del colegio, donde nuevamente se desata un ataque de
risa que vuelve a poner de mal humor al preceptor.

Al reconstruir horas mas tarde lo observado (y lo sentido) en esta visita, me quedé un
buen rato repasando esta escena. ; Como interpretar lo sucedido? ;Qué habia llamado
tanto mi atencion de esta escena cotidiana? ;Qué podia sefialar esta pequena situacion
escolar respecto de mis propdsitos de comprender las experiencias de educacion sexual
en esta y otras escuelas catolicas?
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En primer lugar, aunque en el momento no habia sido capaz de ponerlo en discurso,
luego se me hizo evidente que las/ os? jovenes reunidas/os en la fuente habian captado
mi atencidn de inmediato por cuanto sus intercambios contrastaban ostensiblemente
con lo que habia observado en el interior del colegio. Al verlo de ese modo, noté que
incluso en mi caso, aunque nadie me lo hubiera sefialado, desde el primer momento
habia adquirido algtin tipo de comprension que hizo que supiera adecuar mi aspecto
y mi disposicién corporal a una suerte de economia emocional-libidinal extremada-
mente ascética que regia los intercambios al interior de esta institucién, algo que habia
experimentado (y asi dejé registro de ello en mis notas de campo) como un cansancio
corporal desmedido, como si comportarme acorde con lo esperado me insumiera una
cantidad de energia a la que no estaba acostumbrado.

Si bien la regulacién del cuerpo constituia un punto de partida de mi indagacién, algo
contemplado ya en el primer borrador de una grilla de relevamiento que elaboré para
tal fin, lo cierto es que fue recién en este momento (jdespués de un afio y medio!) que
comprendi que cada escuela instituia una economia de los cuerpos y las emociones
especifica. Si bien dicha configuracion regulatoria era permanentemente negociada
y puesta en tension de multiples maneras —como en el caso de las/os jovenes que
salian del edificio y establecian alli otras l6gicas de interacciéon—, al mismo tiempo
era facilmente captada por los sujetos sin necesidad de que estuviera escrita y fuera
sefialada de manera explicita cada vez (aunque multiples y cotidianas operaciones
de control tuvieran que actualizar su vigencia, como puede verse en la expresion de
disgusto del preceptor).

A medida que avanzaba en la indagacion, fui comprobando que la regulacién corporal
constituye un eje crucial para pensar las practicas de educacion sexual en los colegios,
no solo (como creia inicialmente) en tanto normalizacion de los cuerpos en funcién
de una configuracién cultural dada —esto es, en tanto adecuacion a los parametros
hegemoénicos de normalidad y belleza—, sino también en tanto constriccién de las
energias, las emociones, las efusividades y los deseos en el marco de la correcta con-
vivencia escolar.

Al mismo tiempo, la centralidad de la dimensién corporal para analizar la educacion
sexual en las escuelas exhibe una paradoja: mientras por un lado se observa una atencién
casi obsesiva por los cuerpos y las formas adecuadas de conducirlos, en diversas circuns-
tancias se hace de cuenta que estos no existen y, por lo tanto, no son contemplados en el
curriculum prescripto ni en las estrategias didacticas de la mayor parte de las/os docen-
tes, quienes parecerian estar dispuestas/os a albergar sujetos exclusivamente racionales,
sin tener que vérselas con los cuerpos en los que esas subjetividades se encarnan.

De ese modo, noté que en aquellas asignaturas cuyos programas prescriben obligatoria-
mente su estudio, el cuerpo humano aparece (solamente) como contenido curricular y
reducido a su faz biomecanica y a su dimension reproductiva y de vector de contagios,
por lo general con una abundancia de lenguaje técnico que desconecta los procesos
educativos de las experiencias concretas de los sujetos implicados en ellos.

Como seiiala Marina Tomasini, muchas veces el ambito escolar pretende una (imposi-
ble) escision “entre el ‘ser joven’ y el ‘ser alumno™ (Tomasini, 2011: 121). Esa disociacién
empobrece la experiencia educativa, que tiende asi a quedar reducida a la memoriza-
cién de “érganos y funciones” que permiten aprobar una materia pero no brindan un
marco de comprension para las dudas, inquietudes y deseos en torno a las practicas
sexuales en general, ni a las coitales en particular. Si entendemos que la sexualidad
“es una dimension de la experiencia humana que implica el placer, las sensaciones, la
corporalidad y el deseo (...), no podria esperarse que quede en la puerta de la escuela”
(Tomasini, 2011: 121). De ese modo, la interpelacion pedagdgica pierde potencia entre

2. Opto por una desinencia

(a/o) que incluya (y distinga) a los
géneros gramaticales masculino y
femenino cuando hago referencia
tanto a hombres como mujeres,
decisién que podria ser acusada
facilmente de ratificar el binarismo
sexual, excluyendo otras identida-
des (y formas de expresarlas) que
exceden el par —pretendidamente
natural— masculino/femenino.

De todos modos, esta forma
gramatical me permite explicitar
una marcacién sexo-genérica
diferencial para mis informan-

tes varones y mis informantes
mujeres, especialmente relevante
en algunos pasajes del trabajo.
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3. Utilizo esta palabra con
la forma gramatical mascu-
lina por cuanto la direccién

de las tres escuelas relevadas
estaba a cargo de varones.

4. Empleo nombres de fantasia
con el fin de resguardar el
anonimato de mis informantes
y preservarlas/os de posibles
inconvenientes laborales.

las/os jovenes y deviene referencia advertida pero, toda vez que sea posible, resistida
y/o subvertida en el ambito escolar y desdefiada por fuera de él. Lo que se produce
es una actuacion dificultosa de la norma incapaz de contener la risa estruendosa que
pugna por salir ante la imposibilidad de asimilar la pretendida ascesis corporal, que
no encuentra correspondencia con el resto de la experiencia vital juvenil.

De todas formas, es preciso aclarar en este punto que no todas las escuelas catolicas
analizadas imponian la misma rigidez corporal y libidinal, aunque en los tres contextos
educativos analizados observé, con diferentes énfasis, una importante disociacién entre
las practicas de educacion sexual y las experiencias concretas de los sujetos, enfoque
pedagogico que asocio, mas que a la adscripcion ideolodgica al paradigma biomédico,
al temor o la ansiedad que provoca en las/os adultas/os el abordaje de una tematica
que suponen puede ocasionar ciertos desbordes emocionales en las/os jévenes o bien
ponerlas/os a ellas/os mismas/os en situacion de tener que dar cuenta de aspectos que
consideran intimos y que invocan pudor y vergiienza, sentimientos caracteristicos del
“dispositivo de sexualidad” moderno (Foucault, 2011) que operan, para algunos sujetos,
como principios de clasificacién relativamente incuestionados.

En esos temores e inseguridades se anudan trayectorias biograficas y formativas de las/os
propias/os docentes y directivos,” sus supuestos respecto de las/os estudiantes asi como
sus idearios valorativos en materia de géneros y sexualidades, constituyendo muchas
veces esas tramas simbolicas las principales barreras culturales que dificultan el abor-
daje de una educacién sexual con perspectiva de género, aspectos no siempre tenidos
en cuenta ni en el despliegue de las politicas pablicas ni en su estudio y que constitui-
ran el principal objeto de analisis del presente trabajo.

¢Todas/os de acuerdo? Desconocimientos, malentendidos y sabe-
res diferenciales en torno a la ESI

Cuando no estaba lo de la ley, si se podia esquivar el tema, muchas veces era mejor.
Ahora es como que no podemos hacernos los sotas porque el tema se tiene que
dar. Yo estoy totalmente a favor (Lorena,? profesora de Biologia).

Acaso un punto de partida (no del todo autoasumido) de mi indagacién radicaba en la
certeza de que en las escuelas catélicas iba a encontrar una enorme resistencia por parte
de algunos actores, sobre todo de directivos, frente a la exigencia estatal de aplicaciéon
de practicas de educacion sexual desde una perspectiva de género y de derechos. De ahi
la profunda sorpresa que me generd encontrar desde un primer momento expresiones
de pleno acuerdo con esta politica educativa. “Yo estoy totalmente a favor”, “la verdad
es que me parece barbaro’, “me parece supernecesario’, “ahora tenemos otro respaldo”,
fueron algunos de los comentarios que fui relevando y que evidenciaron parte de mis
presupuestos no declarados. De esta forma, los resquemores iniciales fueron trocando
en una mirada mds entusiasta, habida cuenta de mis propios pareceres (favorables)
respecto de la ESI.

Sin embargo, rapidamente adverti que esa manifestaciéon de acuerdo y conformidad
con esta politica frente a un investigador externo —presumiblemente progresista en
materia de posicionamientos sexo-genéricos (o, al menos, con el interés necesario
como para realizar una investigacion sobre estos temas)— no implicaba en absolu-
to ni conocimiento ni aceptacion de los fundamentos conceptuales de la ley 26.150.
Mas bien parecia tratarse (asi lo entenderia después) de un intento de despegarse de
las posturas del arzobispo platense, Héctor Aguer, un férreo opositor a la ESI cuyos
posicionamientos (extremadamente conservadores) suelen tener gran repercusion
publica y medidtica. Ademas, al tratarse de una politica que las escuelas estan obligadas
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a instrumentar en la medida en que la ley la erigi6 en un derecho de “los educandos’,
resultaba esperable que, al menos inicialmente, docentes y directivos se manifestaran
de acuerdo con ella y afirmaran estar implementandola.

A poco de comenzar mi indagacion, fui advirtiendo la emergencia de multiples disensos
con la ESI, asi como ciertos desconocimientos y malentendidos respecto de sus conte-
nidos y sus alcances. Por otra parte, noté que la distincién con la postura arzobispal,
que supuestamente dejaba a mis informantes a favor de esta politica, en ocasiones
generaba un efecto de consenso aparente que dificultaba la mera posibilidad de que
pudiera emerger una discusién profunda respecto de la orientacién de la educacién
sexual a implementar. En ese sentido, bucear alrededor de estos equivocos se volvio
crucial para comprender las tramas significativas que iban gestando unos modos de
concebir y vivir los cuerpos, los deseos, las sexualidades y los géneros en estas escuelas.

Los directivos de los tres colegios en los que realicé el relevamiento aseguraban que
nunca les habian llegado los materiales elaborados por el Programa Nacional de ESI
ni los producidos por el Ministerio de Educacién de la Provincia de Buenos Aires.” En
cambio, directivos y docentes conocian materiales y documentos de la Iglesia catdlica
con sus posicionamientos respecto de la moral sexual acordes con su ideario asi como
al modo de difundirla en el ambito escolar.

Tal vez ello explique en parte el enorme desconocimiento en estos colegios de los pos-
tulados especificos de la ESI. De todas formas, sin negar su importancia, no se trataba
solamente de un problema de “falta de capacitacion”, como las/os propias/os docentes
se encargaban de seflalar una y otra vez como obstéculo para la implementacién plena
de esta politica, sino también —y fundamentalmente— de los saberes diferenciales
puestos en juego.

Como dije previamente, luego de un gesto inicial de concordancia con la ESI por
parte de los actores con los que entré en contacto en estas escuelas, de a poco fueron
manifestandose diferentes signos de disidencia con algunos de sus fundamentos o
propositos formativos. Con la particularidad de que algunas veces esos desacuerdos
se planteaban respecto de sus alcances supuestos por las/os docentes y directivos, los
que en ocasiones no se condecian con los lineamientos de esta politica plasmados en
los documentos y materiales especificos.

Una zona en la que estos malentendidos aparecian recurrentemente en las tres escuelas
erala vinculada a las materias y los niveles en que debia abordarse la educacién sexual,
desconociendo uno de sus principios basicos, que es la voluntad de plantear ejes trans-
versales a la propuesta curricular integral desde el nivel Inicial. En este sentido, una
profesora me sefiald en una ocasién que, a su entender, uno los principales problemas
de la ESI era que se circunscribia a “Salud y Adolescencia, que estd en Cuarto, que
para mi gusto ya es muy avanzado (...) porque hoy en dia ya en Séptimo tenemos
chicos que inician la actividad sexual, nenas sobre todo, y sin informacién” (Patricia,
docente de Biologia de escuela congregacional). Por su parte, una profesora de Salud
y Adolescencia, que coincidia con el supuesto de que la ESI se reducia a su materia,
también reclamaba “que esta materia se dé en un afio anterior” (Docente de Salud y
adolescencia de escuela congregacional). Luego de reiteradas entrevistas, y habiendo
transcurrido un tramo importante de mi trabajo de campo, comprendi que las distintas
docentes de Salud y Adolescencia entrevistadas tendian a confundir la ESI con la ley
de salud sexual y procreacion responsable (25.673), en la que se basan los contenidos
de dicha asignatura. Ello podria explicar, en parte, que estas profesoras priorizaran un
enfoque preventivo en su abordaje de la educacion sexual, aunque el curriculum oficial
de la materia (no asi los manuales de editoriales privadas que muchas veces se utilizan
en su reemplazo) desborda y hasta discute abiertamente dicha perspectiva.
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5. En la medida en que el sistema
educativo argentino es federal,
cada provincia instrumenté una
modalidad particular para la im-
plementacién de esta politica. De
acuerdo con el testimonio de un
informante clave que participé en
los didlogos con actores ministeria-
les de distintas jurisdicciones del
pais, los perfiles y los compromisos
fueron heterogéneos y cambiantes.
Hubo provincias que fortalecie-

ron la ESI con iniciativas, leyes

y materiales propios orientados
por la misma perspectiva, a la vez
que en otras jurisdicciones hubo
actores que dificultaron todo lo
posible su implementacién (por
ejemplo, evitando la realizacion

de capacitaciones y/o reteniendo
los materiales enviados desde

el Ministerio de Educacién de la
Nacidn). En ese marco, al momento
de nuestra indagacion (2011-2012),
el mismo informante consideraba
que la provincia de Buenos Aires se
encontraba en un lugar intermedio:
sin que se hayan puesto muchas
trabas, tampoco habia mostra-

do un particular entusiasmo.
Posteriormente, y hasta diciembre
de 2015 (momento en el que se
produjo un cambio de gestion),
fueron realizandose en dicho distri-
to numerosas iniciativas tendientes
a promover la implementacién de
la ESI. En efecto, durante el afio
2015 se sancioné una ley provincial
de ESI (14.744) que se enmarca
explicitamente en la perspectiva de
género y que tiene entre sus propd-
sitos asegurar “el derecho al placer
sexual”, mencién que no figura

en la norma de alcance nacional.
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6. Para profundizar un anlisis
de la moral sexual pregonada
por la Iglesia Catdlica, véase
Esquivel (2013) y Romero (2017).

Por su parte, el director de una escuela perteneciente a la Universidad Catdlica de La
Plata (UCALP), quien ya habia admitido no conocer “a fondo” los contenidos de la
ESI, planteaba que en materias “como Biologia, o como Educacién para la Salud, que
enmarcan o se encuadran dentro de estas problematicas”, es donde se daba cumpli-
miento a esta politica. A su entender, la escuela no debia trascender esos limites, pues-
to que la formacién en valores “se dirime en un ambito muy personal, que puede llegar
a ser la familia, o el individuo mismo” (Ariel, director de escuela de la UCALP). En
estas reflexiones vemos cdmo, pese a mostrarse favorable a la ESI y a plantear algunas
criticas solapadas a la jerarquia eclesial —con alusiones a que “los tiempos cambiaron”
y que “es hora de abrir las puertas a la realidad”—, su relato persistia en una concepciéon
de la educacion sexual como un derecho de los “padres” que recurria a un tradicional
principio tutelar que no sélo es ajeno a esta ley, sino a casi toda la legislacion vigente
tanto en materia educativa como de nifiez y adolescencia y que, en cambio, abreva en
el ideario valorativo catlico,® reactualizado en los materiales producidos en contra-
posicion a la ley 26.150 (Conferencia Episcopal Argentina [CEA], 2007).

Partiendo del mismo presupuesto —es decir, que la ESI impulsa una practica peda-
gogica “preventiva’—, era radicalmente opuesto el camino escogido por Danilo, el
director de un colegio perteneciente a una congregaciéon de monjas, para quien esta
politica promovia “mucha informacion (...) pero creo que se queda mucho en algo mas
instrumental. [A su entender], la sexualidad tiene que estar un poquito mas ampliada,
el valor de la sexualidad en si misma” (Danilo, director de escuela congregacional).

A medida que avanzaba en la indagacioén, fui notando la reiteracién de este sefiala-
miento en diferentes actores. Muchas/os de quienes criticaban la ESI confluian en el
presupuesto de que se trataba de una iniciativa orientada a prevenir las consecuen-
cias negativas de las relaciones coitales, pese a que esta politica surgié precisamente
para dar respuesta a la demanda de distintos sectores sociales (como el feminismo y
los movimientos por la diversidad sexual) que pugnaban por trascender esa visiéon
tradicional de la educacion sexual, planteando un enfoque mas amplio, orientado al
reconocimiento y el ejercicio de los derechos sexuales y (no) reproductivos, la equidad
de género y el respeto y la aceptacion entre las personas con independencia de gustos,
practicas, deseos y aspectos.

;Como comprender estas criticas a una politica cuando movilizan nociones sobre ella
que no se condicen con sus postulados? ;Qué sentidos se anudan en estos malenten-
didos y qué valor heuristico pueden comportar para quien pretende comprender el
marco de significaciones en el que se producen unas practicas educativas especificas?

Laley 26.150 define a la educacion sexual integral como aquella “que articula aspectos
bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos” (Ley de Educacion Sexual Integral,
26.150). Asimismo, sus lineamientos curriculares proponen una practica pedagdgica
orientada a promover la capacidad de expresar libremente las diferentes “emociones” y
“sentimientos” en relacion con la sexualidad, de manera de trascender el reduccionismo
en el abordaje de la sexualidad a su faz reproductiva/preventiva, asi como a los presu-
puestos heteronormativos y patriarcales. ;La exigencia de mayor amplitud en el enfoque
por parte de Danilo expresaba simplemente un desconocimiento de estos postulados?

Al analizar la trama discursiva propuesta por este directivo, fue sencillo advertir que
la amplitud exigida se orientaba en otra direccion. Para él, la escuela debia proveer a
las/os estudiantes “un marco” de valores en cuyo seno ¢l consideraba 6ptimo que se
desenvolvieran las relaciones sexuales de las/os adolescentes, tal como comentd en una
de las charlas que mantuvimos:
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Creo que a veces le faltaria un poquito mds de profundizar en lo bueno que es tener
relaciones sexuales en un marco, no de un amor idilico, de novela, pero si en un
marco de respeto, de compromiso, de responsabilidad (Danilo, director de escuela
congregacional).

Como puede verse, se trataba de una visién centrada en el acto sexual, pero que preten-
dia trascender la formacién en métodos anticonceptivos y enfatizar en la promocién
de una moral sexual que operase como “marco” (también preventivo).

Resulta interesante advertir que los planteos de ambos directores —aunque divergentes
en la orientacién que a su entender debia tener la educacion sexual en la escuela— par-
tian del mismo supuesto respecto de la ESI (su caracter preventivo ligado a las relacio-
nes coitales), a la vez que confluifan en el ideario catélico, aunque enfatizando distintos
aspectos: dotar a la sexualidad de una espiritualidad orientada a reforzar los mandatos
de género tradicionales (con eje en el modelo de la familia nuclear heterosexual) o bien
evitar planteos que contradigan los valores familiares supuestos en vistas al respeto de
la patria potestad. Lo notable es que, en ambos casos, las referencias al acervo catdlico
eran mas bien tenues, cuando no implicitas, situacion que, mas que como la puesta en
practica de lo que Juan Marco Vaggione ha denominado “secularismo estratégico’, esto es,
la movilizacién de un ideario religioso con argumentos no presentados como tales, sino
adaptados a discursos “seculares” de mayor legitimidad en la vida moderna (Vaggione,
2009), a mi entender deberia interpretarse como la simple naturalizacién de nociones
de raigambre religiosa que se han sedimentado como sentido comun (Williams, 2000).

Para avanzar en la comprension de esa trama significativa, es preciso poner en relacion
esos testimonios con otros elementos relevados durante la investigacion. Tanto en
el discurso de quienes enfatizaban en la necesidad de promover habitos de cuidado
como en quienes consideraban propicio proveer a las/os estudiantes una moral que les
permita enmarcar sus practicas sexuales dentro de ciertos parametros considerados
deseables, saludables y legitimos, era posible advertir una serie de supuestos respecto
de las/os jovenes y sus habitos, que en no pocos casos se anudaban con una concepcion
de pdnico sexual, tal como veremos mejor a continuacion.

“Trata de que no sea algo tipo animalesco”. Adultocracia y panico
sexual

“Lo que para uno era la edad de iniciacién sexual no tiene nada que ver con lo que
es hoy. El ambiente en el que se mueven, el alcohol en el que se mueven, hay chicos
que tuvieron su primera relacién sexual y ni se acuerdan. Es complicado el tema”
(Alicia, docente de Formacidn religiosa de escuela congregacional).

El temor de docentes y directivos frente a la posible emergencia en el ambito escolar
de précticas y discursos considerados habituales en la cotidianidad de las/os jévenes
al mismo tiempo que indeseables para el contexto educativo, podia observarse en el
despliegue de toda una bateria de operaciones tendientes a excluir del espacio institu-
cional ese cimulo de promiscuidades, excesos e irresponsabilidades que, de acuerdo
con algunas/os adultas/os, constitufan la experiencia cotidiana de las/os adolescentes.

Una de las formas mas evidentes en que se expresaba este temor era en el énfasis puesto
en el lenguaje utilizado, como si por esa via pudieran colarse pasiones y nociones que
no corresponderian al ambito escolar. En ese sentido, una profesora me comenté: “yo
lo que hago es que cada uno escriba una pregunta (...). Que lo hagan con respeto es
lo primero que les digo, que no se sarpen” (Mariela, docente de Salud y adolescencia

de escuela parroquial). Por su parte, otra docente me decia que el problema de esa
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7. Un recorrido genealégico
mas completo del concepto de
“panico moral” y su reconver-
sién en el ambito del feminismo
como “panico sexual” puede
hallarse en Elizalde (2005).

restriccion era que, en muchos casos, las/os adolescentes “no conocen otro lengua-
je, (...) entonces se quedan sin hacer la pregunta” (Gabriela, docente de Biologia de
escuela parroquial).

Sea que se habilite o no la utilizaciéon de un lenguaje sarpado, los recurrentes esfuerzos
de docentes y directivos por constreiir la educacién sexual dentro de “un marco de
respeto’, “serio’, “con las palabras adecuadas, como tiene que ser”, dan cuenta de cierto
pavor por posibles desbordes que, se cree, el tema podria ocasionar en las/os adolescen-
tes, al mismo tiempo que visibilizan la enorme gravitacion de una ideologia difusa pero
potente que recubre las practicas sexuales supuestas de las/os jovenes bajo el manto de
lo amenazante. De acuerdo con mi indagacion, el efecto concreto en la cotidianidad
escolar de este imaginario es la creacion de escenarios educativos de baja intensidad, al
horadar la confianza y el vinculo pedagégico y al escindir los contenidos curriculares

de las experiencias, los deseos y las inquietudes de las/os estudiantes.

Se trata de una modalidad asentada, la mayoria de las veces, en una vision tradicional
del proceso de ensefianza-aprendizaje, que concibe a quien aprende como un receptor
de los saberes indiscutidos proporcionados por quien ensefia, algo que excede lo estric-
tamente referido a la sexualidad, aunque tal vez emerja aqui con un énfasis particular
al posibilitar a las/os docentes un mayor control de los intercambios respecto de temé-
ticas que pueden llegar a incomodarlas/os a ellas/os mismas/os. En la excesiva pru-
dencia que asumen las formas de abordar la educacién sexual en las escuelas se
observa, en simultaneo, una preocupacion especifica por las pasiones que esta pudie-
ra despertar en las/os jovenes, asi como una ansiedad de las/os adultas/os por no saber
qué ni cémo abordar lo que imaginan puede ser un universo nebuloso de promiscui-
dades, excesos y peligros. En diversas expresiones recogidas durante mi estadia en las
escuelas observé que muchas veces un obstaculo importante para plantear didlogos
francos sobre la sexualidad de las/os adolescentes consistia en que estas/os eran visua-
lizadas/os por las/os adultas/os a partir del prisma del pdnico moral o, para decirlo con
més precision, del pdnico sexual.”

El concepto de pdnico moral —acuiiado por diversos estudios socioldgicos britanicos a
principios de los aios setenta— refiere a una ideologia difusa que tiende a expresarse
vagamente en defensa del bien comiin, adaptandose de manera estratégica a diversas
situaciones y practicas emergentes que son definidas como una amenaza para el orden
publico, por lo que merecen ser controladas, reprimidas y/o sancionadas. Como es
sencillo advertir, esta nocion excede ampliamente el universo de las practicas sexuales
de las/os adolescentes. Pibes chorros, piqueteros, barrabravas, manteros son algunas de
las figuras contemporaneas que recaen bajo su drbita al ser declaradas como principales
enemigas de un supuesto bien comiin. Inadaptados, violentos, antisociales son algunas
de las maneras de referirse a los sujetos que encarnan esa amenaza piiblica.

Ahora bien, esta aversion hacia las practicas disidentes que atentan contra el orden social
adquieren una formacién discursiva especifica en lo concerniente a las sexualidades y
los géneros. La aprension hacia la disidencia sexual suele expresarse de otros modos,
escogiendo muchas veces el solapamiento y la invisibilizacién, antes que su puesta
en escena y su (hiper)visibilidad publica. De ahi que optemos por hablar de pdnico
sexual para referirnos a este dispositivo de autoridad. Aun a través de las alusiones,
los silencios y los pretendidos ocultamientos, esta ideologia se vincula con los sujetos
y précticas que son su objeto de regulacion a partir de haberlas definido previamente
como “problema” (Elizalde, 2005).

En las entrevistas mantenidas en las escuelas podemos advertir la pregnancia de
esta perspectiva, presente en las palabras de una docente cuando, al referirse a los
saberes previos de sus estudiantes, aseguraba que toda “la informacién que tienen es
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pornografia” (Patricia, docente de Biologia de escuela congregacional). Por su parte, la
profesora que citamos al comienzo de este apartado reforzaba esa vision al plantear que
“hay chicos que tuvieron su primera relacién sexual y ni se acuerdan” (Alicia, docente
de formacion religiosa de escuela congregacional). Una mafiana que conversabamos
con el director de una de las escuelas respecto del mejor modo de abordar la educacién
sexual, me sefialé que lo primero que le diria a un estudiante si lo viene a consultar
seria: “si te toca un fin de semana, trata de que no sea algo tipo animalesco, que sea
dentro de todo con un compromiso, por lo menos que sepas lo que estas haciendo”
(Danilo, director de escuela congregacional). En el mismo sentido puede interpretarse
un comentario que me hizo una profesora de otro colegio, para quien resultaba prio-
ritario “que los chicos aprendan a respetarse a si mismos, a quererse, el tema de no a
la promiscuidad, hoy con uno, mafiana con el otro” (Lorena, docente de Biologia de
escuela de la UCALP), que a su entender era lo que sucedia cotidianamente.

Sea por ignorancia, por la afectacién de ciertos consumos (drogas, alcohol, porno-
grafia), por “promiscuidad” o por falta de autoestima o de respeto de si, hay en estos
testimonios fragmentos discursivos que confluyen en una caracterizacién del universo
de las practicas sexuales juveniles como problemdtico.

Frente a ese universo oscuro y amenazante, las practicas pedagdgicas tendian a orien-
tarse en otra direccidn, cubriendo con un manto de silencio la experiencia supuesta
de las/os jovenes y planteando el abordaje de la sexualidad en términos estrictamente
técnicos, racionales y circunscriptos a unos momentos particulares de la vida escolar.

La educacidn sexual escolar aparecia asi como un momento especifico, delimitado, que
escindia los conocimientos de la experiencia. Esto podia advertirse con claridad en las
evaluaciones, instancia en la que docentes e instituciones jerarquizan los saberes con-
siderados valiosos. Las practicas sexuales de las/os jovenes, sus valoraciones respecto
de diversos topicos como aborto, homosexualidad, relaciones sexuales escindidas del
matrimonio y de una voluntad de reproduccién que de alguna u otra forma emergian
en las aulas eran temas que quedaban excluidos de los exdmenes. Por el contrario, estas/
os docentes exigian de cada estudiante, como condicién de aprobacién de los cursos,
la incorporacién de un minimo de conocimientos referidos al cuerpo humano, a la
funcién que cumplen determinados drganos y al contenido de algunas leyes referidas
a salud sexual y reproductiva. Los debates y discusiones que eventualmente se pro-
ducian en torno a otros ejes eran dejados de lado, marginados a situaciones aisladas y
subordinados frente a aquello que aparecia como prioritario y digno de ser estudiado
y aprehendido. Por lo demds, en los exdmenes relevados en los que se evaluaba la edu-
cacion sexual deliberadamente impartida, las/os jovenes eran convocadas/os a repetir
las definiciones proporcionadas por las/os profesoras/es, aunque al conversar con ellas/
os aseguraran que en sus clases surgian “interesantes debates”

Estas dindmicas institucionales vuelven evidente el pavor que muchas/os adultas/os
experimentan ante las practicas sexuales supuestas de las/os jovenes, asi como ante los
riesgos que se imaginan puede suscitar convocar en la escuela sus deseos y experiencias,
entre los que cabria incluir la posibilidad de no estar a la altura de las circunstancias o
bien de verse interpelados respecto de su propia sexualidad, algo que puede desestabi-
lizar el lugar de autoridad pedagdgica construido. Una cosa es la adscripcion retdrica
a ciertos posicionamientos politicamente correctos y otra muy distinta es sostener esas
mismas posiciones cuando se pone en juego algo del orden de la experiencia y los
sentidos hondamente calados en la propia subjetividad de las/os profesoras/es.

Un ejemplo de ello fue lo que me sucedié durante una charla que mantuve con una
docente de Salud y Adolescencia. Tanto en entrevistas previas como en una de sus
clases que presencié fue muy clara en que, a su entender, la homosexualidad “es una



ISSN 1850-275x (en linea) / ISSN 0327-3776 (impresa)
m Cuadernos de Antropologia Social /47 (2018) [71-86] Guillermo Romero

eleccion’, algo que ella veia que a sus estudiantes les costaba asumir, pues consideraban
que se trataba de “una cuestion genética”. Segin me dijo: esa es “la idea que todos traen”.
Sin embargo, ese dia, conversando en el patio de la escuela respecto de como la ley
de matrimonio igualitario habia impactado en las aulas, tuvo un cambio de actitud, y
manifest6 sentimientos hasta entonces no invocados.

Al comienzo, el tono de la conversacién fue en la misma linea de correccion politica
que ya habiamos seguido en otros encuentros:

(...) como les decia con la ley de matrimonio igualitario y la ley de adopcién gay, no
necesariamente de una pareja gay van a salir hijos homosexuales. Me parece que
es una eleccién de vida, como uno elige tener relaciones heterosexuales, otros
eligen tener relaciones homosexuales (Griselda, docente de Salud y adolescencia
de escuela congregacional).

Posteriormente, como si la sola invocacién de la imagen de una pareja del mismo sexo
hubiera generado una sensacion irrefrenable, agregé:

Yo lo respeto, hasta un punto. Es medio molesto que dos mujeres o dos hombres
se estén besando delante de uno. (...) Yo lo respeto mientras que sea dentro del
ambito personal, de su vida, pero respetando también la cultura en la que viven, la
cultura a la que pertenecen, los valores (Griselda, docente de Salud y adolescencia
de escuela congregacional).

Después, con evidente disgusto y con gran incomodidad, acaso con algo de vergiienza
de si, senald: “respeto las decisiones, no es una enfermedad, es una decisién, como
cualquier otra opcién sexual, pero si te puedo decir que me causa pudor cuando dos
personas del mismo sexo se estan besando” (Griselda, docente de Salud y adolescencia
de escuela congregacional).

De ahi que sugiera que en la apelacién recurrente por parte de las/os docentes a la
“falta de capacitacion” o bien a que “vengan especialistas” para dar educacién sexual,
es preciso leer asimismo cierto temor respecto de lo que podria despertar en ellas/os el
abordaje integral y profundo del tema. Alli radica uno de los motivos por los que algu-
nas/os opten, cuando no tienen mas alternativa que tratar ciertos asuntos vinculados
a la sexualidad, por circunscribirlos dentro de un discurso biomédico que pareceria
ofrecer ciertas garantias de eficacia a la hora de enfriar y contener las emociones, al
convertirlos en contenido curricular escindido de las experiencias cotidianas y alejado
todavia mas de ellas a partir del uso de un lenguaje técnico que se distancia ostensi-
blemente del habla habitual.

Por su parte, las/os docentes que despliegan un enfoque mas horizontal e interesado
por las opiniones y las practicas de las/os jovenes tienen una experiencia educativa
que contrasta drasticamente con ese imaginario. Sin embargo, la ausencia de didlogos
francos entre los diferentes actores institucionales —en parte debido al temor de que
trasciendan los distintos abordajes de la sexualidad que coexisten en cada institucién
educativa religiosa— no hace mas que reforzar los supuestos vinculados al panico
sexual, lo cual ahonda las distancias y los malentendidos.

Reflexiones finales

Desde el aiio 2006, la Argentina cuenta con una ley (26.150) de Educacién Sexual
Integral (ESI) que tensiona el sistema sexo-genérico patriarcal, machista, procreacio-
nista y heteronormativo vigente, al postular una definicién constructivista de la
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sexualidad, promover la equidad de género y la aceptacion de las diversas formas de
vivir y experimentar la sexualidad y el género, escindir la sexualidad de la reproduccién
y habilitar la dimensién del placer. En rigor, muchos de estos aspectos no estaban
planteados en la ley 26.150, sino que fueron gestandose lentamente a partir del desa-
rrollo del Programa Nacional de ESI creado por la misma norma, que fue incorporan-
do en su despliegue nuevas demandas y contenidos no tenidos en cuenta
inicialmente o que habia sido preciso postergar con el fin de lograr los consensos
necesarios para su aprobacion (el texto finalmente aprobado tuvo sélo un voto en

contra en cada una de las camaras legislativas).3 8. Correspondientes al diputado
Roberto Lix Klett y la senadora
Liliana Negre de Alonso.
Sibien la sancién de esta ley estuvo rodeada por fuertes debates publicos, especialmente

por la enfatica oposicion planteada por sectores conservadores de la Iglesia catdlica, lo
cierto es que se inserta en un entramado normativo gestado en las ultimas décadas en
torno a sexualidad, familia y reproduccién (Brown, 2008; Pecheny y Petracci, 2010), asi
como en un contexto mds especifico en el que el Estado recuperd parte de su potencia
interpeladora en varios aspectos, entre ellos, el educativo.

Una lectura apresurada de ese entramado normativo podria llevarnos a postular errd-
neamente la idea de un avance progresivo e inexorable en materia de equidad de género
y de garantias para el desarrollo pleno de una autonomia para decidir sobre el cuerpo
y la vida propios. Sin embargo, basta sefialar simplemente la renuencia de la mayor
parte de las/os legisladoras/es para tratar un proyecto de legalizacion del aborto, asi
como algunos retrocesos en el nuevo Cédigo Civil y Comercial sancionado luego de
la asuncién de Jorge Bergoglio al frente del Vaticano para ilustrar las contradicciones
y complejidades que nutren estos procesos.

Por otra parte, y es este el aspecto que resulta de mayor interés a los fines de este trabajo,
existe otro tipo de obstaculos que dificultan la aplicacién plena e integral de algunas de
estas leyes, entre los que se cuentan los idearios valorativos, asi como las trayectorias
formativas y profesionales de quienes deben instrumentarlas. En el caso de la ESI, la
cuestion es especialmente relevante por cuanto para muchas/os docentes, el abordaje
de la sexualidad invoca sentimientos de vergiienza, pudor, incertidumbre y, en algunos
casos, asco y repugnancia. En ocasiones, es la inseguridad por no saber si van a poder
mantener a raya estos sentimientos hondamente calados lo que hace que decidan eludir
el tema o bien que, en aquellas asignaturas que prescriben obligatoriamente su abordaje,
este quede restringido a unos contenidos minimos vinculados a su faz biomecanica
y/o a la enumeracién de métodos de prevencion de enfermedades y de embarazos
indeseados, por lo general con una abundancia de lenguaje técnico que desconecta los
procesos educativos de la cotidianeidad de los sujetos implicados en ellos.

Practicamente toda la literatura producida en los ultimos afos coincide en caracte-
rizar este enfoque biomédico como la perspectiva que hegemoniza las practicas de
educacion sexual en el ambito escolar. Sin embargo, no siempre se ha reflexionado
suficientemente acerca de las razones de su caracter dominante en dichos contextos,
por lo general asumiendo que se trata sencillamente de una visiéon que predomina en
las valoraciones de los sujetos, como si sus formas de proceder no estuvieran condi-
cionadas por el marco y la trama institucional en que se hallan insertos. Siguiendo a
Restrepo, considero que el contexto institucional no es meramente el telon de fondo
sobre el que suceden las cosas, sino la condicion de posibilidad para que esas cosas
—y no otras— ocurran (Restrepo, 2011). De ahi que en este trabajo haya optado por
dar un paso mas en ese sentido. Desde una perspectiva radicalmente contextualista
que, siguiendo a Stuart Hall, asume la premisa que sefiala que “importa lo que es en
situaciones particulares” (Hall, citado en Grossberg, 2009: 18), en este caso me intereso
preguntarme por los sentidos puestos en juego en las tres escuelas catolicas indagadas,
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para destacar el valor especifico de los procesos estudiados y evitar la generalizaciéon
a partir de sus particularidades.

Conviene aclarar que la nocion de contexto institucional aqui empleada (en tanto
ambiente especifico y cambiante a la vez constituido y constitutivo de las practicas
escolares analizadas) se distingue del concepto de cultura institucional, que puede
tender a reificar los procesos en curso cuya dindmica de transformacion es preciso
estudiar asi como a subestimar la capacidad de agencia de los sujetos (Ortner, 2005).

En suma, lo que pretendo sefalar es que no considero que del caracter dominante del
enfoque biomédico en las experiencias de educacion sexual estudiadas deba derivarse
ni su posicién hegemonica en el orden social mas amplio ni en los sentidos sociales
vinculados a géneros y sexualidades de los sujetos que habitaban estas escuelas al
momento de la indagacion. Consecuentemente, emerge como interrogante la cuestion
de su predominio en las practicas analizadas.

De acuerdo con el recorrido trazado en este articulo, mi hipétesis es que la perspectiva
biomédica opera como una formacion discursiva legitima y relativamente eficaz (en
tanto gobierno del aula) a la hora de afrontar ciertos topicos que tanto directivos como
docentes presumen que podria generar desbordes en las/os jévenes, asi como invocar en
las/os propias/os adultas/os sentimientos de vergiienza, pudor e incluso repugnancia
o asco. Sentimientos “innobles” (Figari, 2009) que la constriccion de la sexualidad a
su faz reproductiva y biomecanica, abordada a partir de un lenguaje técnico comple-
tamente alejado del habla y la experiencia cotidianos, pareceria ofrecer credenciales
de poder contener.

Si esta hipotesis es cierta, una manera crucial de desestabilizar esta forma poderosa
de concebir la educacién sexual consistiria en apostar a formaciones pedagogicas que
se atrevan al mismo tiempo a descentrar el aprendizaje de la razoén, asi como a la
sexualidad de la genitalidad y el coito. Se trata de poner en el centro de la escena a los
cuerpos —sexuados, sensibles, deseantes y pensantes— que protagonizan los procesos
educativos. Cuerpos de jovenes y adultas/os de cuya interaccién surgen los aprendizajes
y que en los colegios estudiados demasiado a menudo se los pretendia reconocer como
meros portadores de intelecto y, a lo sumo, de funciones biomecanicas.

Al poner al cuerpo en el corazdén del proyecto educativo, resultara inevitable incor-
porar a las practicas pedagogicas la dimension del placer, de los sentimientos y de las
emociones (Morgade, 2011), ejes cruciales aunque a veces negados en las diferentes
experiencias relevadas. A mi entender, ahi radica una via fructifera para erigir las
escuelas en escenarios formativos y de socializacién realmente significativos.

Por otro lado, es preciso sefialar que, si bien la mera existencia de la ley no garantiza
el abordaje de una educacion sexual igualitaria, varias/os docentes se refirieron a ella
como un respaldo importante para correrse con mayor tranquilidad de la moral sexual
catélica. Ahora bien, al mismo tiempo, resulta interesante seiialar que las practicas que
esta norma habilita no necesariamente se orientan en su misma direccién, a menos que
entendamos que la perspectiva biomédica es un paso intermedio entre un enfoque de
género y la educacion para el amor pregonada por la Conferencia Episcopal Argentina.

Aun para quienes consideran que la perspectiva biomédica constituye un avance, debe-
ria mantenerse cierta prudencia antes de asumir que se trata de un acercamiento a
la postura que impulsa la ESI. Antes bien, las practicas analizadas permiten advertir
que, al menos en las escuelas confesionales catolicas, esta politica publica ofrece un
importante respaldo para un desplazamiento legitimo de algunos preceptos norma-
tivos religiosos, sin que ello implique el cuestionamiento de muchos de los supuestos
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sobre los que descansa el ordenamiento sexo-genérico vigente. Por muchos logros que
se hayan conquistado en el plano normativo en los tltimos afos, ello no implica una
progresividad inevitable hacia una sociedad mas justa. No se trata de una cuestién de
tiempo. Si una perspectiva de género y de derechos se impone como hegemonica, sera
por el resultado (contingente) de una batalla politico-cultural y no por la garantia de
un transito seguro hacia un destino inexorable.

Por lo demas, observamos que la apariencia natural, supuestamente no ideoldgica
del enfoque biomédico, la vuelve una barrera dificil de advertir, como si sus postula-
dos constituyeran el piso incuestionable a partir del cual es posible luego incorporar
diferentes énfasis y valoraciones. Al asumir el cuerpo como mandato biolégico —y no
como construccién social—, al no desmontar mitos y estereotipos acerca de las sexua-
lidades e identidades masculinas y femeninas, este paradigma refuerza el ordenamiento
hegemonico que es patriarcal, heterosexista y procreacionista, es decir, profundamente
violento. Aun cuando aqui preferimos distinguir gradaciones en el ejercicio de las
violencias, esto es, no creemos que una practica pedagdgica androcéntrica tenga la
misma gravedad que una situacion de abuso sexual, lo cierto es que ambas acciones
forman parte de una misma “formacion discursiva” (Foucault, 2002), en la medida en
que una sociedad golpea, viola y mata en forma sistematica a aquellos sujetos a los
que previamente inferiorizd, discrimind, fragilizé (Fernandez, 2009). Sin sefialar que
se trate del ambito donde se elaboren estas clasificaciones y jerarquias, es claro que la
escuela puede cumplir un rol central en la interrupcién de esos circuitos de violencia.

En este sentido, me intereso relevar el complejo entramado de referencias multiples,
malentendidos y confusiones respecto de los contenidos curriculares impulsados por la
ESI. Lo que adverti es que sus resonancias institucionales son bastante difusas y opacas
y requieren de una analitica situada capaz de anclar las practicas y los testimonios rele-
vados en tramas simboélicas mas abarcativas en las que adquieren sentido. En algunos
casos, noté que esta politica no llego a establecerse siquiera como pardmetro preciso a
partir del cual posicionarse, y ello vale tanto para quienes disienten con sus postulados
supuestos como para quienes los celebran. Algunas/os de nuestras/os informantes con-
fundian la ESI con los contenidos de algin manual elaborado por una editorial privada,
otras/os decian “conocerla” a partir de las criticas realizadas por la jerarquia eclesial,
otras/os, por su repercusion mediatica. En este marco, result6 un desafio epistemolo-
gico crucial la pregunta acerca de como interpretar estos datos recogidos en nuestra
experiencia etnografica. ;Vale la pena hablar de resistencias y de desvios alli donde la
norma (legal) no parece llegar a ser reconocida? Desde mi punto de vista, lo relevante
consiste no soélo en registrar los desvios, sino también, y por sobre todas las cosas, en
poner las practicas en contexto y advertir su orientacién ideoldgica. De ahi que haya
optado por hacer una lectura tedrico-politica de las experiencias de educacién sexual
analizadas y no meramente una constatacion de su mayor o menor adecuacion respecto
de los contenidos curriculares oficiales o del ideario valorativo catdlico.

Asimismo, esta claro que no alcanza con el despliegue de politicas publicas transforma-
doras, si tales iniciativas no encuentran una articulacién con otras practicas y discursos
orientados en la misma direccién. Como puede advertirse en este trabajo, algunas
operaciones de fronterizacion han sido tan exitosas que sus sentidos resultantes se
hallan alojados en los sentimientos mas hondos de las subjetividades. El asco, el pudor,
la vergiienza emergen como reacciones casi espontdneas o instintivas que ponen frenos
muy precisos a la incorporacién de nuevos saberes y formas de hacer, y ello se expresa
de manera particular en el terreno de los géneros y las sexualidades (Nussbaum, 2006;
Figari, 2009). En algunos casos, habra que aceptar que el proceso sera largo y que impli-
cara romper formaciones culturales de mucho arraigo. Para ello resultard fundamental
contar con capacitaciones docentes que promuevan experiencias educativas desde un
enfoque de interculturalidad, que rompan con la falsa homogeneidad que la escuela
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(y en general el Estado) ha pretendido administrar. No se trata de tolerar la diferencia,
sino de integrarla, de aceptarla, partiendo del supuesto de que toda experiencia humana
es, desde que tenemos registro, intercultural.

El obstaculo no es meramente retdrico, como algunos cambios curriculares parecen
sugerir, sino que es preciso conmover los sentidos hondamente calados en los sujetos
que intervienen en los procesos educativos. A partir de las experiencias pedagdgicas
analizadas en este trabajo, puede sefialarse que este reto asume un doble desafio: por
un lado, el de ubicar los cuerpos sexuados de profesoras/es, directivos y estudiantes
en el centro de la escena, y ello tanto en lo concerniente a la dindmica cotidiana en las
instituciones escolares, como a los procesos de formacion de las/os propias/os docen-
tes. Mds que incorporar nuevos términos o conocer nuevas legislaciones ancladas en
un paradigma de derechos humanos, el reto consiste en conmover formas de sentir y
de emocionarse, y ello no es alcanzable solamente a través de la razon. Es preciso, por
tanto, burlar las trampas de lo politicamente correcto e interpelar aquello que repugna,
que asquea, en tanto alli se aloja una frontera cultural frente a la cual se establece un
nosotros. Las experiencias cotidianas, los deseos, las ansiedades, las emociones y los
placeres de los sujetos que interactiian en las escuelas deben constituir el corazén de
los proyectos educativos, a fin de establecer experiencias altamente significativas. Por
otro lado, la indagacion realizada nos arroja la profunda certeza de que, para que ello
sea posible, resulta fundamental un mayor compromiso por parte del Estado, tanto en
lo relativo a la formacién docente, como en cuanto al control y acompaiiamiento de las
practicas cotidianas de las escuelas, que en el caso de las tres instituciones aqui anali-
zadas, operaban con tales grados de autonomia respecto de los contenidos prescriptos,
que ponian en tensién la mera posibilidad de que sus estudiantes ejerzan algunos de
los derechos garantizados por ley, como es el caso de la educacion sexual integral.
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