PRESENTACION

PROBLEMAS DE LA ANTROPOLOGIA Y LA INVESTIGACION EDUCACIONAL
EN AMERICA LATINA.

La preocupacldn de la antropologla social por los problemas de la educacién !orma/ es re-

recfente. Podrlan entre los p ajos los del P nortea-
mericano Jules Henry, quien a fines de Ia década del sesenta estudié el sistema educatlvo
norteamericano como parte de la P en su «Cultura contra

que
el hombre» y otras obras, donde reallza un documentado andlisis critico al modo de vida de la
sociedad de consumo de su pals.

Fue precisamente en los Estados Unidos donde la antropologla educaclonal tuvo su primer

auge, articulando el Interés de la Iplina por los probi de la discrl-
minacién a las minorlas étnicas con el de ok y de dichas mir -en plena
lucha por el de sus ol para o] el fracaso relativo de estas pobla-
clones en la educaclén sistemdtica.

Dentro del cldsico esq las p atribuyeron el bajo

rendimiento y el fracaso escolar, al conflicto culrural que se acruallzaba en el Interlor de las aulas
por enfrentarse modos de vida y particularidades lingdisticas diversas.

se ha dk flado en torno a los probl del ap las
educatlvas y sus correlatos soclo- una muy ly (0
especialmente en Gran Bretaria y Francla, ademds de los Estados Unidos. Revistas especlaliza-
das, g y obras colecti sin 'go que junto a la gran prolilerac:cm de In-
vestigaciones sobre el problema no hay en modo alguno sobre los
tedrico doldgi y menos adn o P ala pertinencia de dichas Invesr/gaclones
en relacion a las polfticas alternativas a la crisis actual de los sistemas educacionales.

- Entre los trabajos antropolégicos [ dan las grafias escolares, enten-
didas como andlisls de las entre y en la sala de clases. Las In-
terpretaciones de los ‘textos’ de Interaccion influfdos por los aportes de la sociolingdiftica y la

* etnometodologla refuerzan Ia Iinea explicativa puesta en las dil como c
del fracaso escolar. Esta linea, al cir los p de y ion al con-
texto Inmediato, sl blen permltld el desarrollo de una gran precision técnica (1), descontextud el
aula de la Jo el sentldo u orientacién de las In-
enpi mas Inclusl Por ién con dicha persp: , las et-

9 lares han sido jas dentro de la i i ios micrc
de valor heurlstic a los pr idos por Ia ir igacién socioldgica cldsica, sinénimo
de cienrlflcldad a partir de la cap deg ] ]l al estadistico de
macrc . El lugar a Ios aportes de la antropologla, desde ese paradigma,

es el de los pequedos casos subsumidos como efemplo o excepcién en.la tendencia general.

Otra vertiente, la ecologla cultural, vulnerable también a la critica de la soclologfa cuantita-
tiva, hizo un esfuerzo importante por tomar en cuenta el contexto de la socledad global sin perder
la par o g a través de un método de niveles muiltiples las pers-
pectivas micro y parala a (2. No niveles y
aparecen yuxtapuestos mas que ligados por relaciones internas constitutivas de la realidad estudiada.

A partir de los trabajos de Louis Althi (3), se /6 una vasta ion sobre la
escuela, como aparato ideoldgico de estado, cuya funcion serfa reproducir las relaciones soclales
de dominacion. Esta linea de andlisis, ligada al concepto marxista de reproduccion, contribuyd
de manera central a la construccion de un marco tedrico explicativo que permitiera articular la es-
cuela y las p que alll se lizan al ie global del sistema. Segun su
tesls cenfra/ el papel I de la racic i ista que la escuela reproduce se con-
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vierte en apoyatura de las précticas soclales dom'nantes. Esto permitié atribulr el fracaso escolar
ala estructura de la sociedad y no a incongr encias cog o como
mecanismo de Imposiclén Ideoldgica al ¢ iriculum oculto, que por debajo de los contenidos y
motivos explicitos del ap izaje, reproc uclrla medi: Impl/c tos» (4) las formas de

isid izack i "y la descalificacion, y p ne-

cesarios a la matriz capitalista.

Tal ion objetivista d.» la teorfa dio cauce a un andlisls de la funcién de
la escuela como sistema pr wvee !y del lo para las clases y gru-
pos, a fin de ocupar sus lugar .« respectivos en una socledad estratificada segun clase, raza y
sexo (5). Medlante esta distrib  i6n legitimada, la escuela se convierte en reproductora (en sen-
tido cultural) de las Yormas  conoc'miento, valores, lenguaje y modos de los sectores hege-
ménicos (6).

Estimulantes en si  niclos, las consecuenclas uitimas de las teorfas reproductivistas han sido
discutidas en una serle Je trabajos tedr.cos. Por una parte, parece ya evidente que sl la educacin
lencla que se lona de manera ala social,

no habrla poslbllldad de camblo alguno, convir en una sin sallda pam las cla-
ses subalternas (7). Al mismo tiempo, este encuadre dificultaba la
contestatarios al orden escolar Imperante. Las llamadas teorfas de la raslsrenclap (8). apoyadas

en una fuerte emplir'ca, agregan pruebas e contra del
uunque no logran, sin embargo, dlscrlmlnar entre ares/s enclas» tales como desobedlenclas or-
por los de col de cuyapr sea, por efem-

plo, el no dictado de algunas clases.

Otras lineas criticas a las teorlas de la repi k sus a partir de
la reconstrucclion histdrica de los I en los que el derecho a
la ha sido una relvi popular y no simplemente un arma en manos de los sec-
tores dominantes (9). .

Tanto en la persp fi de corte como en la p del obje-
tivismo I b una Ion del fe cultural como sobredeterml-

nante de las relaciones soclales, 0 al menos de las formas Ip que El

cultural o los *handicaps’ dados por el capital cultural de cada clase convierten a los sujetos en
simples portadores de estructuras, imposibilitando discurrir sobre su papel activo y reflexivo.

El debate se centra en la posibiiidad de el camblo escolar. De acuerdo
al reproductivismo, éste sdlo’ es posible de ser pensado a partir de una transformacion radical,
promovida por la clase obrera, ya constitulda como sufeto en sus luchas a nivel de la ‘estructura’.
No habria sufeto posible de Ia transformacién escolar, dado que los docentes, demm de esta teo-
rizacldn, son aquéllos portadores | de las de 19 trans-
misores de la ideologla del sistema.

Un argumento de peso, ubica justamente la dificultad de Ia eventual construcclén de un su-
sélo

feto de la transformacion escolar, en dicha Jololle] de Ia Ideol la que es d:
como falsa [ o conf de rep i de Ia realidad (10). C

a esta (. el de didc como «la razén en su aspecto irrazo-
nables (11) que permitirfa confrontar prd y luchas dentro de la escofar,

con un horizonte de sentido compartido que expresa el 'buen orden’ de la ideologla escolar. Es
esa Ideologfa la que, a su vez, produce la necesidad de ocultar aquello que la contraviene. El cu-
rriculum oculto, debe ser «oculto» en la medida que la ide escolar fle
Esta, al mismo tlempo, por ser expresidn de un acuerdo sobre el buen onden escolar, permitirfa
la critica a la funcién escolar reproductora (12).

Actualmente existen, tanto demro dela lolégica de corte como
de la Intentos por la de pr de
con una fi ptual p de /a teorfa En el campo
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de la antropologla latinoamericana, los traba'~~ de la Elsle F Int-
ciaron una linea critica de reflexion en este sctido. Su enlaquo de Investigacién se basa en el

intento de sintetizar los aportes de la ntr la

Ia visidn de los sufetos y las determinaciones del comexta panh:ular para enterider la Iealldad)
con un cuerpo del en su versién gramsciana y de I * ~rizaclén
contempordnea .vobre la vlda (13). Este enfoque busca la construcclén de
categorfas de significacion que revelen la relacion entre las Interacclones de fos sufetos y Ia to-
talidad soclal. En este sentido, el objeto de esiudio es ipto por los p que
se dan en la vida cotidiana de la escuela, en ella Ios histd y

que los y Se trata de [ en los docu-

mentos de la vida Intituclonal de la escuela. La pequefia escala escolar es conslderada en sus
distintos niveles, con las Integraclones mayores (grupos, clases, capas, etc.), tratando de respon-
der a la simple pregunta ¢qué pasa dentro? como primer paso de una descripcién documentada
por Ia observaclidn y el registro etnogrdfico. La cotidianeldad, como dmbito de la Investigacién,
es el lugar donde la Inmersion del antropdiogo y la relterada observacion, permitirdn abstraer las
relaciones de valor analltico.

En este senrldo la teorizaclon se apana dela concepcldn funclonallsta de la cultura, donde
ol y porta ( del sistema social), normas y
pautas culturales. En esta perspectlva, el ob/ero de estudio toma en cuenta a los sufetos como
«serie de relaclones activas», que son las que para la de los p:
soclales que se dan en la escuela. La tesls cenrml del que se sobre el arg
de que la persp formal o no ha ), pOr una parte, con-
Siderar el pspel activo de los sufetos, los que por otro, sélo han sldo tenidos en cuenta en tanto

Comp los p significa la g de

6 "
P . Neg'

y que
clén, generacion, destruccién y luchas (14).

Son estos procesos los que contribulrdn a la construccién social de la escuela como versidn

local y p del En dicha Iinea, la propuesta para avanzar en-'a Inves-
tigacion suglere referirse a la Al escala de «la escuelita» mds
que a la Escuela, dado que las d locales o r l a par la ne-
cesarla y adn Inconclusa consm.rccldn tedrica sobre su problemdtica ( 15).
Desde el punto de vista el enfoque busca la produccion de que
p k yp en profi lendo las nes, aconte-
y disc con la il que los p. dan a los mismos en el discurrir
de su Estono lo no con la simple Ideogrdfica, sino
que se busca una entre teorfa, métodos y procedlmlemos Obser
vaclén e (4 son y donde las h I

Iniclales se van modlﬂcando enﬂqueclendo o desechando a lo largo de un proceso esplralada de
y o durante la misma ‘aventura’ de la Investigacion.

Una de esta p en la no defl previa de las categorlas
de observacién. Sin embargo, reglsﬂar 'rodo lo que sucede’ Incluye /Im:tes de lo que serd poslble
‘ver’, dado que la observacion es guiada por los sup tedricos inicie
y por la amp perceptiva del que segun la cap
de ala nvol I dllecta pecu'lar del trabajo dé campo an-
6glco (16). La del etnogréfico, con los reg de uso es-
colar, producidos por la 'mirada p 7 segun una g de
‘observables’ de do a o perfiles p No se trata de mediar conductas,
sino de conocer qué pasa entre los sujetos para describir a partir de alll, a 'naturalizacion’ de los
modos de /i escolar e (o en su ligazén al 'movimlento histérico general’.
Llegado a este punto, es posible insinuar tres p que se de este enfoq.

El primero es de Indole tedrico-epistemoldgico, y tiene relacion con la construccién soclal de la
escuela como una versidn local y p de dicho ico. A pesar de la busqueda

- -



de categorfas de significacion que revelen hx conten‘dos que los articulan al mismo, no queda
claro de qué modo, 0 a través de qué se tal 6n. Hay mds bien una
tendencia a dilematizar entre el cardcter «gel fo y con que el rep explica
la funclonalidad de la escuela en la sociedad de clases, y la «singularidad puesta en la escala
local. Si bien es en ese nivel donde pueden verse «luchas, tradiciones y negociacioness de los
sujetos mds alld de /a I i6n y a parece dificil rebatir Ia existencia de for-
mas de ife i6n de la domi I, como por efemplo, el curriculum oculto de los
procesos pedagdgicos, aun en dicha escala Ver la escuela «desde abafjo» en su heterogeneidad,
no sdlo no exime sino-hace necesaria su Interrelacién con lo general. La discusién se desplau
asf a la posibliidad de que

desligar -/a E. la= de «la ita» p do fundar la crlﬂca a ambas. A través de un plan-

i ' parece birse una suerte de Ip np. donde la
hegemdnlca estarla en la primera, que la confr 0 cabria a la
purificada de tales relaciones de poder.

Este primer problema se conla de la esp Ins-
titucional, o al menos la Indllerencla tedrica sobre el papel que juega el contecer pedagdgico en
la p de los . La ién sobre el camblo o la transformacidn es-
colar no estd puesta en Ia crftica a tales los (que se entre y
el nienla P del trabajo docente o en las formas trasmisoras del cono-

cimlento Instituldo que alll se natur-Jizan. Tampoco en la concepcion de la Infancia, més alld de
los distintos tratos que reclben fos nifios segun contextos (17). La escuela es mds-blen vista como
un lugar donde suceden muchas cosas, 'no todas pedagdgicas’, y donde /a dindmica de los pro-
cesos de negoclacidn, | cha, etc., hacen que se conclba al cambio como algo permanente y na-
tural (18). A partir de aqul la discusion tedrica sobre el mismo queda dlluida. Para pensar ia
transformacidn, es necesario suponer algo permanente, general, y por lo tanto no sélo particular
y haterogéneo.

aunque el enfoque ha p portal sobre el de
] precrh:a de los maestros, aq por én de los p it no sonp ok
como efesenlac I6n de un sufeto soclal de la transformacion escolar o claves
en un movimlento soclal alternativo. No se incluye e el andlisis de su prdctica el rol institucional
adscripto a la misma, ya que ésta serfa e de La Escuels fuera de la preo-
cupacion la normativa o el ‘deber ser’, sobre'la base de que estos componentes no participan de
la realidad, tal como es reconstrulda dla a dia por los sujetos.

De este modo, el andllsis de la contradiccion entre el rol do (segun pi
que incluy g y de los sis-
temas edt ylap on sus p formas, no es pensada como un
nudo de la poslble critica a la escuela de hoy. (19)

La que suby a los I de y af 6
glcos, muestra que a pesar de la juventud del 0 entre la antropologla y la
América Latina, éste ya tiene su pequeria historia, que acomparia polémicas e intentos de slntesls
que se estdn i en las ci i de nuestos dias.

En nuestro pals, Ia vi entre y edi api ligada a la d

ds conocer, después de largos arios de dictadura militar, los procesos que Intervienen en la con-
! f itario en Ia Arg

Estap en las de trabajo y en las ponenc/as presentadu anle
la comlsldn ANTROPOLOGIA Y EDUCACION del S
Soclal, como aportes para el andlisis y superacién de la crlsls dsl slsrsma 9ducallvo, que pel-
maneciera sustancialmente inmodificado durante un siglo.

En algunos casos, las exp fe I tales como la nece-
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sidad de la i6 que apallar Ia de entre
enseffanza formal y realidad vlvlda por la poblac/dn por reso/ver problemas como los de Ia alfa-
betizacién de los nifios de comunidades Indigenas, o bien generadas por situaciones de socla-
lizacién y aprendizafe tales como la vuelta a palses de nifios f

en otras latitudes, tras el fin de su exilio. Es interesante detacar que, en muchos casos, estas de-
mandas provienen de antropdlogos Insertos en el sistema educativo, con el que han alcanzado
un comp de trabajo Impor

Pero el tema dominante glrd en torno de la Identifi de los p -proft
de la cap de la - que se prodi a nivel del con-
Junto de la socledad as/ como en el campo especffico educativo. En este sentido, algunos de los
trabajos destacaron las formas en que la escuela destinada a sectores populares, reproduce las

condiciones de y subordr dela global. En una linea complemenrarla,

también se puso énfasis en la entre el itari yla

la escolar con p que se d en el seno de las familias, cons-
1y un fe de compli lerta hacla el di: de nifios y [6venes.

Otros andlisis exploraron el modo en que el tratamlento del conocimlento, en Ia relacién
docente-alumno gparece como una clave para la o] del trabajo dc y la contra-
posicién entre la «misién democratizadora» de la escuela y el rol disciplinador Incluido en el man-
dato pedagdgico.

A dos afios de la reallzaclon de! Congreso, nuevas aperturas y debates maniflestan el nterés
de antrop y otros lales por conocer los problemas de la educacién y la Ins-
titucion esco/ar Una realldad desconocida y oculta tras la perspecﬂva hegemdnica, tal vez co-
mience a emerger a partir de la las que y existen

por Ife Intentos a la escuela hoy.

Graclela Batalldn
Marfa Rosa Neufeld
Buenos Alres, septlembre de 1988.
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