EXISTENCIA Y TRANSMISION DE PREJUICIOS SOCIALES
POR EL MAESTRO DE ESCUELA PRIMARIA:
UNA EXPLORACION DE LAS FORMAS DE DISCRIMINAC ON.

Claudia M Girola

Los elementos de andlisls que expondré a con-
tinuacion proceden de un trabafo de Investigacion en
curso, del proy de tésis en
el aflo 1985 para poder acceder al titulo de licen-
clada en Clenclas Antropolégicas. Dada Ia breve-

clén (1), aunque el conflicto y la contradiccion se en-
cuentran en el seno mismo de las relaclones socla-
les y por lo tanto tamblén en la escuela, entendida
como

«una red complejfa de Interaccién soclal» (Fein-

dad requerida en una comunicacién serd sélo un in- holc, 1979) ap: el (ppresado en sus
forme p la problemd I daenel yensu soclal (Fernar dez Engul-
pmyeclo. en el cual se Intenta realizar un primer ta 1985; Snydars, Q., 1976; Apple, M. (1985). (2).

de tipo en tanto vayan
surglendo problemas de manera que se puedan pro-
poner clertos Interrogantes que puedan ser respon-

El objetivo del (raba/o serd describir y detectar
lasp 6n tanto en
lap soclal coma en el discurso soclal de la

didos en una etapa de I6n més proft

Creemos fundamental el aporte de la antropo-
logla en cuanto recuperdora de la dptica de los su-
Jetos en y de su acclonar soclal como sintesls ac-
tiva de sus relaclones sociales, aplicada al estudio
de formas de flc yca-
lificaclones sociales que en muchos casos justifican

de d soclal.

Como tomé una

escuela y posterlormente se Intentara develar cémo
se manlfiesta y en qué momento del proceso de

y, mds en las
précticas generales de la escuela, se produce la fil-
traclén de la contradiccion.

Para cémo f esa di
clén, cudl es el mecanismo que se Implemente para
tal fin comencé a realizar observaciones, en térmi-

por Dorlt ider en las del

nos de expi ), de fos asp concretos de la
vida de la escuela. Los datos /.an sido re-

estado de Guanabara, Brasll (En: Gllberto Velho,
1977) quien parte de los conceptos de desvio y di-
vergencla, planteados por G. Velho en un seminario
de graduacién, y que utilizaré por el momento en par-
te como apoyo del andlisis de las formas de cate-
gorizacién social, en el sentido de entender que
«...el hecho lal sobre el J des-

cogldos en una escuela primaria de /a pcia. de Bue-

nos Alres, mds especlficamente en la localidad de

El Palomar, partido de Tres de Febrero. La breve-

dad de la camunlcacldn no me permite explayarme
asl que sucli

diré que es una escuela privada, Incorporada a la en-

viado: es (que) es creado por la socledad. Qulero de-
cir que los grupos sociales crean el desvlo al esta-
blecer las reglas cuya Infraccién constituye el des-
vio y al ap a las p mar-
candolas como «outsiders». Ba/o tal punto de
vista, el desvlo no es una cualldad del acto que la
persona hace, pero s/ la consecuencia de la aplica-
clén por otro de reglas y sanclones al «trans-
gresors (Becker en: Velho, G., 1977: 23-24).

Partimos del supuesto que en la escuela pri-
marla tienen lugar clertas formas de discriminacion
hacla los alumnos. Esta acclén se genera desde la
Institucidn escolar entendida como érgano de con-
trol soclal y transmisor de una Ideologla que cola-
bora a reproduclr las lales de produc-

oflcial. Significa que con un minimo de apro-
ximadamente 25 alumnos por grado, la maestra co-
rrespondi es Ja por el estado. Es
as/ que se produce el fenémeno del «alumno beca-
do», que no es mds que el alumno que se busca en
funcién de guir la De
la escuela, alrededor del 30% de la poblacidn total
son alumnos de esa categorfa. Estos nifios son por
Io general de familias de bafos recursos econémicos.

No qulero afirmar ni negar que ésta sea un
efemplo rep ouna en el sen-
tido de la de todo el fe
general de la educacion en el pals, pero creo que
el mecanismo que Intentaré develar no es exclusivo
de esta escuela y que es parte de un mecanismo mds
amplio que excede los limites del &mbito educativo
aunque en éste aparece con gran evidencia y de al-
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guna manera con un clerto aval Institucional.

Opté por focalizar mi observacidn, en esta pri-
mera etapa en el maestro y desde la escuela, par-
tiendo de una afirmacién de Baudelot y Establet y
que me propongo como interogante, a saber que
«..las practicas escolares, que se administran des-
de lejos y desde arriba...«nacen» del trabajo del
maestro..Es en el salén de clases donde trabaja con-
cretamente el macanismo de divisién que caracte-
riza a la escolarizaclon capltallsta.» (Baudelot y Es-
tablet, 1981: 216-17). Més adelante Incluiremos la vi-
slion de los alumnos, los padres y el resto de los
miembros de la comunidad que se articule con esta
escuela, y que se conslderen significativos, ya que
entendemos que este proceso de diferenclacién so-
clal se encuentra en la base de la socledad. Se tra-
tard una vez finalizada la etapa exploratorla, de es-
tablecer la forma en que los pref el

Estos chicos son agrupados por el maestro en
una categoria similar que por el momento sélo se de-
fine como «d/lerenten y se le aplica el sistema de re-

P y para superar el

entre y obje-

tivos propuestos y subsanar clertas fallas en el

aprendizaje. De todas maneras persiste en el maes-

tro la Idea de que el nifio es diferente porque fus-
tamente necesita otro tipo de ensefianza.

Los maestros elaboran hipdtesis sobre las cau-
santes de los compol de sus de
su rendimlento. Esto se reglstra en las «fichas de da-
ms» o «fichas de seguimlento» de los a/umnos Prac-

se la
de la familla del nifio, no es un elemento a consl-
derar en el momento de realizar su dlagndstico. En
numerosos casos se ha reglstrado que el docenta

maestro, los alumnos, los padres, la escuela prima-
ria, los directivos y otras varlables implicadas, se ar-
ticulan entre sl, dentro del marco mayor de la estruc-
tura econémica y soclal.

Durante el transcurso de mis primeras obser-
vaclones Informales presenclé el eloglo del maestro
hacia los alumnos que resolvian mds rdpido sus ta-
reas escolares y la sancién hacla aquel que las rea-
lizaba mal «por apresurado». Aparentemente habla
una contradiccién en la actitud del docente, sin em-
bargo se nos aclard: «que hay algunos (alumnos) que
no les da para hacerlo rdpldo», «hay algunos que son
vagos pero que podrian», «pero hay otros que les
cuesta porque ya hay un probleman. Aparece asl; en
el relato’ del docente que hay por lo menos dos tipos
de alumnos: «a los que les da» y «a los que no les
da». Suponemos entonces que el docente tendrd
clertas pautas para reconocerlos y por lo tanto para
diferenclarios.

Ouros Indicadores de esta diferenciacion son las
caracterizaclones que realizan los maestros en ge-
neral y mds esp enlas deeva-
luaclén del rendimiento del grupo. Se hace énfasls
en aquellos que tienen «problemas de aprendiza-
Je» 0 «problemas de conducta», aunque nunca que-

q las de los p de sus

has veces como

lo que en realidad son consecuencias: «Si le va mal
es porque quieres, «No quiere superarses, «En la
casa no lo ayudanw, «Estd muchas horas sélo en su
casaw, «Nadle lo controla», etc.

Las afirmaclones y los Informes ya citados de
los docentes revélan que al tratar de describlr o ana-
lizar esos «problemas de aprendizaje» o «problemas
Intelectuales» lo hacen en relaclén a una clerta con-
cepcidn de Inteligencla. Algunas veces esta concep-
clén no es mas que una transposicién de los ren-
dimientos ex/gidos en la escuela. EI maestro, de
acuerdo a la Informacién obtenida, sitia a sus alum-
nos en una escala de valor que va de menos a mas '
intellgente. La Idea de una /erarqu/a objetiva entre
los Individuos estéd lada entre los
maestros, emerglendo claramente un discurso blo-
légico trasladado al dominio de las relaclones so-
clales, asl es facll encontrar en Ia informacion reco-
glda, el sigulente comentario: «La escuela es para
todos la misma, para todos es el mismo programa
desde [° grado, todos comienzan en el mismo pun-
to asf que es «natural~que sean los mas capaces,
los mejores los que alcancen los niveles superioress.
Se persiste en imaginar que cada indlviduo estd do-
tado naturalmente de una clerta «cantidad» de in-

da blen explicito qué estos probl se
habla de mala adaptacion al grupo, de aislamiento,
«todos los chicos tienen problemas con ellos», «no
traen nunca sus de trabajo p ]

(mds o menos) que lo caracterizardn en
todas sus actividades y para toda su vida. Aparece
as/ la idea de que estos alumnos tlenen pocas o nin-

a los que quleren aprender», «se llama a los padres
y no concurrens, «en sus casas no tlenen afec-
tow, «no se ocupan de ellos», «les cuesta concentrar-
sex, «e5 Inutll o que se hagaw, «no son Iguales al gru-
pon, «son chicos diferentes».

guna Ibllidad de camblo, como sl la capacidad
de comprender, de argumentar, de memorizar, de ra-
zonar, etc. no pudlera ser el resultado de la historia
de cada uno, de cada alumno como ser soclal sino
s6lo como resultado del logro de los objetivas esta-
blecidos en el curriculum.
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Serfa largo de sefialar todos los /ndlcadores que

ponde a la «normalidad». Se intentard, en las obser-
del

se han registrado,
de un «diferente» para el maestro, (por el momento)
y que se formaliza a través de un grupo de nifios fi-
sicamente observables en tanto reciben una ense-
Aanza especial, ya sefialada anterlormente. No es
que sean diferentes por el simple hecho «que les
cuesta mas», 0 porque «se atrasaron», 0 «porque no
estudian», ya que esto, segun dicen los 3

de las clases escolares, de-
tectar lo que se -renseﬂa» (entendiendo por esto a
la textual» de o r ido en el progra-
ma y en el currlculum) y a io que se «capta» en re-
lacion a lo transmitido a través de la interaccion
-alumno. Me reflero a de o
mlenros no [ en los prog alasac-

se soluclonharfa con el sistema de P uotro

tivio: donde el maestro aparen-

sistema, pero justamente el tener que reciblr otro tipo
de ensefanza ya los hace diferentes frente a los de-
mds, y adn cuando finalice su perfodo de recupera-
clén (sl es que lo logra) seré visto como a algulen
a qulen hay que vigllar de cerca, y a quien se le ha
Impuesto un rétulo diffcil de borrar: «al que le cues-
ta», «6l que mejord, pobrecitos y en caso negativo:
«el que repite~, «no tiene sentido Intentar/o» etc. Es~

0 no, se

Se prestard especlal atencion a las diferencias
de trato 0 no del maestro con el grupo de ensefan-
za diferenciada y con el grupo «normal». Se tratard
de establecer cudl es la relacién entre la forma de
selecclén del maestro de estos chicos «especiales»
y lo que Indican las reglamentacliones escolares »en
los papeles» al respecto, para ver hasta qué punto

tos nifios que f

especificamente pero que estd

te el normal) son

Incide fo Yo como lo que
las requeridas por el comun (al cual no se lo deﬂne es dirigido en forma «al/clal» reglamentos, sugeren-
Jo clasy sobre el d como persona
Idos como «dife en el sentido de p de y eleccld
P proplas e P de la escuela.

también por Ios otros docentes de los otros g/ados
como s/ la al la fuese avisible». E:
parece mds una definicién dada por un grupo, que
un atributo proplo del alumno. Es comin observar
que el nifio caracterizado como diferente, aparece-
ré como tal sea su o Ante
la misma conducta, famds es calificado como «tra-
vieso» 0 «vivos como a los demds, mas bien pare-
clera que eso funcionara como evidencia de su con-
ducta «extrafia». Aun no llego a caracterizar en su
totalldad cudl es la Imdgen de alumno que el maes-
tro r/ene, como normal. Esto dificulta también la po-
de alos que se cla-

sifica como diferentes.

Se realizardn observaciones de clases, de las
actitudes del maestro en la misma y con respecto
a la relacién que establece con sus alumnos. Se to-
mard en cuenta el discurso del maestro, la trans-
misién de los del
Ia opinién con respecto a los conceptos de los libros
de texto y del curriculum.. Se tomardn en cuenta las
actitudes cotidlanas y de rutina con el grupo o el nifio
calificado como «raro» y con el grupo o nifio que res-

Lanvestigacion se realiza con todos los maes-
tros de la escuela, comenzando por 1° grado para
observar cuales son los camblos que se van produ-
clendo a nivel curricular y qué se exige del alumno
con respecto a su comportamlento y aprendizaje y
qué se espera no sélo a nivel curricular sino a nivel
de las expectativas particulares del maestro. Com-
probar sl hay colncidencia entre ambos niveles. Se
grabardn algunas clases que posterlormente se ana-
lizardn junto al docente, actividad que se orientara
hacla el relevamlento de las criticas que hace el do-
cente de s/ mismo, trabajando con el informante en
forma participativa y no sélo como simple observado.

En estas dltimas lineas he enunciado en forma
un tanto desordenada e Incompleta los pasos a se-
guir que enriqueceran la Informacién que me ayu-
dard a develar la existencla de prejuicios y su trans-
misién por el maestro de escuela primaria, que en
muchas idas de discri-
minacién. (Bastide, A., 1970: 24).
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NOTAS:

1) «L0s si: social para deben rep ir y reformular sus condiclones de produccién. Toda
ﬁormacrdn soclal reprodm:e la fuerza de trabajo mediante el salarlo, la calificacidn de esa fuerza de trabajo
I la del trabafador al orden social a través

a
de una polltica culmral—ldeoldglca que pauta su vida entera... » Garcfa Canclinl, 1982: 49.

(2) Sablendo que no es éste el momento adecuado para un andlisis detallado de la problemética general
de la funcidn soclal de la educacldn, hago la aclaracién que no creo a la escuela sélo como reproductora

de lo ya dado sino tamblén generadora de nuevas formas de yp P de mo-
dificar lo y plantear all
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