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DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Exfsre en la Argentina desde 1955 una creclente cen-
y en el p de acu-

6 y
nuevo modo de dependencla econémica y po/!t/ca.
Como contracara de este proceso se observa una
reestructuracién en el sistema de clases cuya ex-
presién mas esel [

cl6n y a la organizacién y defensa de los sindicatos

yorg no se del recla-
mo por el ef de los 10S ¥ g de-
mocrdticas.

aqul algunos p que nos pa-
recen en la relacién sistema educativo-

de
la marginalldad, tal como lo sefialan C. Vilas y Villa-
real (1,2) entre otros. Si blen sab: que

sectores populares dentro del marco del régimen

definir claramente el alcance del concepto de mar-
ginalidad, creemos que una de sus dimenslones la

/6n, como expresion de un
proceso de creclente exclusién social (TOURAINE,
A).

Estas del model de-
P lap g de la demo-
cracla como sistema polftico. ¢Las diff yerl-

Deberfamos observar la relacién entre el cre-
clente proceso de exclusién soclal en su dimensién
econdémica social y el acceso por parte de los sec-
tores populares al sistema educativo. Aqul tendria-
mos que preguntarnos sl es posibie la coexistencia
entre democracla y exclusién del sistema educati-
vo. ¢Cuales serlan las implicancias para el régimen

sis de los regimenes democrdticos, como marco de
los politicos, civiles y sociales pueden des-
de el

delp
y exclusién soclal?.

La recuperacion y constitucién del régimen de
gobierno de atico con sus Yg
es expresion de la lucha politica de los diversos sec-
tores del campo popular y a su vez de la crisis he-
] de los que el bloque
en el poder.

Constituldo el régimen de 4
una serle de problemdticas que expresan de alguna
manera la continuidad de la lucha polltica: ¢es po-
sible una democracla politica sin una articulacién con

una ok 6mica? ¢Pueden los
populares dejar de plantear sus reclamos, el ejer-
cicio de los hos que Tal

como sefiala Bendix en su estudio de Ios derechos
democraticos durante la etapa capitalista Industrial,

como positivo para el man-
tenimiento de/ bloque en el poder la existencia de
creclentes sectores excluldos del sistema educati-
vo, medido a través de Indicadores tales como de-
sercién, bajo rendimiento, etc.

Tedesco nos pregunta si el fracaso de la ac-
clén cultural es realmente un resultado susceptible
de ser mejorado por la aplicacién de metodologlas
diferentes o es, en realidad, el componente necesa-
rio que la cultura dominante requiere para fortalecer
su propia concepcion cultural de la marginalidad.

&Su i ion responde @ mo de promo-

cléne 6n cultural, d o 3

0 al contrario, estd en funcién de sus propias nece-
sldades soclales o de la

y la heterogeneidad cultural?.

De acuerdo a la hipStesis de Jara la escuela
para los sectares populares, ademds de reproducir
el sistema de clases, tamblén implica el acceso ains-

existen dos asp quep yfa-
cilitan el ej /o de los hos: la 6nylas
organizaciones del trabajo. El reclamo de los secto-
res populares con respecto al acceso a la educa-

y técnicas que facliitan a integracién so-
cla/ Este doble aspecto de la Instrucclén publica ex-
plicaria el Ingente esfuerzo de las familias para ga-
rantizar la escolarizacién de sus nifios.
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Aqul nos Interesa considerar otro aspecto, el de
la participacion popular en el sistema educativo des-
de la perspectiva del régimen politico democratico.
¢Democracla significa Integrar a los sectores popu-
lares en el sistema educatlvo con un criterio asisten-
cialista (comedor, alfabetizacion, etc) o democracla
significa articular necesidades, expectativas, etc., de
los sectores populares, con la cultura global del sis-
tema F que la resp debe-
rfa aproximarse a este dltimo aspecto. La existencla
de un modelo de participacién consumista o produc-
tivo de los sectores populares (al decir de Sirvent)
hacen posible la aproximacién a uno u otro modelo
de escuela. La existencia de un estllo productivo va
a estar en relacion al mayor grado de organizacion
social, de participacidn y ello a nivel global de la so-
cledad Impllca ir rasolvlanda la contradiccién de-
yeneldm-
bito escolar la constitucion de un modelo de edu-
caclén popular. No ya como «instruccién publicas o
como sistema educativo asistencialista, sino como
construccién conjunta de los sectores populares y
de los miembros del sistema. Un sistema cuyos con-
tenidos ped: serén la conjun-
ta, yla expresldn de las necesldades y expectativas
de los sectores populares.

Las caracterlsticas autoritarias de nuestro sis-
tema ed se en un obstéculo para
lograr una activacién de Ia participacién de la co-
munidad, un obstdculo para la facilitacién de los
emergentes de un estllo productivo.

\pi , como un I g el
- de P 0 «dl

tizar la escuelas. Esto puede significar hacer posi-
ble ciertos camblos, permitir la discusién de algu-
nos aspectos del hecho educativo para Ios mlem-
bros de la del bloque h que
tenderdn slempre a ligar estado democratico con
asistenciallsmo. O tamblén, puede significar abrir la
escuela a la comunidad para que todos los Intere-
sados construyan un modo productivo capaz de in-
tegrar diferencias culturales, soclales y brindar asl,
nuevas capacldades En este sentido Ia escuela se
irfa enuna bdsica para un
nuevo modelo democrdtico. En caso se

y sectores soclales marginados, en el drea de Ca-
pltal Federal, con el propdsito de hallar respuestas
que lleven a la integraclon de las diversas culturas
populares en el dmbito de una escuela democrética.

Para con este proy

un doble camino, por un lado una intensa busqueda
bibllogréfica y por otro un reconocimiento o aproxI-
maclién a la realidad a la que fbamos a enfrentar-
nos. La bibliografia nos sorprend|d con su caudal y
rlqueza, pem Iamb/én la falta de trabajos que hicle-
alos p que aque-
/an a /a educacidn hoy en sectores marginados de
la Capital Federal. Un primer acercamiento a las es-
cuelas (y fi a los que
g nos mostrd que los
niffios pobres tlenen una presencia «estigmatiza-
da» en la escuela. Dada por su aspecto fisico, sus
dife en hdbitos Juegos, uso del
Idioma, etc.) su necesidad de allmentarse en la pro-
pla escuela (en la mayorla de los casos unica co-
mida dlarla) y esto redunda slempre en una discri-
minacién final mayor, esos nifios son: «nifios proble-
mav, Es declr se les dd un rasgo clinico, el nifio es
un «enfermo« o «deficiente de~. Por otra parte, los
(tal ver decir la no es-
tén capacitados para enfrentarse con estas proble-
méticas, se mueven con criterios de clase media y
con criterios de alumnos medios, todo lo que no es

la medla es «problemas.

La cultura escolar como parte de la cultura glo-
bal, deblera ser realmente representativa de fo que’
la esy para poder dema ac~
tuar como yp
cultural y lograr elevar la calidad de wda de Ios sec-
tores populares. (3).

Esta necesidad de ~adecuacion de la escuela
a la vida» consideramos que es escasa especial-
mente en los sectores populares o marginados don-
de creemos la propuesta no se adecua a los mis-
mos como deblera al estar diseflada y pensada so-
bre modelos de vida de los sectores dominantes. Si
se parte de la base de que todos los miembros de

apuntard a reforzar los aspectos asistencialistas de
la escuela y Ia participacién comunitaria se carac-
terizard por un estilo consumista y se mantendra el
sentido de educacion popular como Instruccién pu-
blica tal como plantea el modelo sarmientino.

Esta problemdtica nos impulso a realizar un es~

la fe P lpan de un mismo modelo cuitu-
ral, es de esperar que en la iImplementacién o con-
crecion de las, se p des-
fasafes en la de e de
los sectores populares, por una parte, y en las expec-
tativas de fos docentes y la propla Institucion por otra.

La organizacidn y Ia tarea escolar al estar pen-
sada para niflos de clase media implica grandes con-

tudio fe en la a escuela pi

para el de que trata de satisfacer
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ademds de las demandas pedagdgicas, un cumulo
de necesidades no atendlidas que traen los nifios de
los sectores desfavorecidos. Cuando la escuela se

e que defa el ambi fa-
millar en el nifio.

la escuela es

aleja de los Sp por la
ésta p que la escolari- una Insmuclon soclallzadora que comparte con otras
dady se centra en requerir blen la de e Infor-

tangibles como: comida, ropa, Intetvencién en asun-
tos intrafamiliares, etc. La escuela es vivenclada
como un representante del Estado y se espera de
ella que resuelva problemas de supervivencia co-
munitarla.

Desde el dmbito escolar, los prejuicios de los
a g y las difi-

cultades pala
adecuado pueden ser un motivo mds para alefar &
dichos sectores de la escolaridad regular. La mar-
glnalidad no estarfa dada sélo por la locallzacién
geogréfica (villa, Inq

sino ademds por la percepcidn soclal que de ella se
tiene.

En la escuela se produce, entonces, el encuen-
tro entre dos modos el de los

macién» que tiene que adquirlr el indlividuo para par-
ticipar en socledad. Un bajo rendimlento escolar en
la poblacién primaria revelaria no sélo la privacién
del y sino que

carecer de una gran cantidad de herramientas que
facllitan una mejor inserclon laboral y de vida en ge-
neral lo que refuerza a la vez la marginalidad.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Tomaremos la escuela y la comunidad que
atlende como punto de partida de nuestra Investl-
gacldn para realizar un perfll socloecondmico-cultural
que nos permita comprender mejor las dlficultades
del p

medios y/o altos que esel dlreculz v Ios orms que
se de-
bleran ser consideradas como punro de partida,
como un més -quizé fi a tener
en cuenta para la organizaclén escolar y no como
punto final. Pero snbemos que las Imégenes o re-

sobre la mar-
glna//dad sus causas y consecuenclas se usan
como anclaje y leg deuna
escolar y poco tiva. El o J unidad reg

oder
que ademds de fos muy Iuertes condiclonantes eco-
hay culturales
e el
lado de «la de opor

En nuesuo universo de andlisls tendrlamos cla-
dos diferenclales de es-

tudlo. Por una parte la comunidad, a Ia que tratare-

mos de con

(trabajo, pautas de convivencia, soclal/zac/dn, etc.)

y neceslidades o exigenclas hacla el sistema edu-

catlvo. Y por otra, la escuela vista no sélo como una

miento del verdadem peso de la sabldurfa popular,
de la valldez de modos de vida diferentes estd en la
base de un acclonar autoritario que ve en la unifor-
midad la garantizaci6n del statu-quo y avala el some-
timlento.

La Imagen iva que se ha ol
sobre el nifio pobre ha fortalecido Ia idea de que el
«progresos de este nifio se podrd lograr unicamente
si se modifica, convenientemente pero sin modifica-
ciones més g el enek-
cual vive, ya que este es ~deficiente y negativo» y
no favorece su desarrollo. Es sobre esta base que
en muchos palses de América Latina se han puesto
y ponen en prdctica programas tendlentes a pro-
mover el desarrollo del nifio pobre, al tratar de Intro-

mds, sino que trataremos de desen-
traflar su particular forma de relaclonarse con la po-
blacldn a Ia que atlende, as/ como su’dindmica In-
terna.

Prerendemos ublcar al grupo de esrudlo enla
red de

donde emergen y se construyen los IenOmenos dis-
criminatorios que afectan el accionar de la escuela.
Variables ideoldgicas o valorativas éstas, que he-
mos de considerar especialmente, para evaluar el es-
tado actual de la situacién educativa metropolitana
y proponer algunas alternativas. Por esto el disefo
del plan ico elegido, responde a la nece-
sidad de relevar varlables cualitativas fundamental-
mente. Como plan piloto se tomaran dos escuelas
de jornada simple y una de fornada completa del

ducir en los p. de p D.E.5° de Ia Capltal Federal (barrios de Barracas y
la lonalizada de par- Pompeya) que segun datos disponibles es uno de Ios
y salud. Estos que may bl de

proyectos parten de suponer Que estos «f
de recursas» van a llenar «vaclos» fisicos, socioe-

deserclon, no matriculacion,
etc )ala vez que por INDEC se demuestra un im-
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de h con i bé-
slcas insat/slechas etc.

la /

la Investigacién tomard dos aspectos diferenciados.
Por un lado la institucidn a la que se estudiard inte-
gralmenre tomando en cuenta sus aspectos orga-
p Iz asisten-

ciales, etc., med/: la Info (o] ica exis-
tente y observacién participante de la rutina escolar
por un lapso no inferior a un arfo. El otro aspecto a

[ gar es el La seleccion del caso
mencionado se hara en funcldn de elaborar una t-
pologla de uniad: fe que ap. como

de estos lales. Esta ta-

raea se hard no sdlo en base a datos estadisticos
sino tamblén en funcién del aporte de asistentes so-
clales, p gos y ala
seleccldn de casos en la escuela. S/ bien son dos

mvdfes airérenciados, el éstudio aeoe encardrse si-
y a niveles de proft mayor por
lo que emos la varlable dlacrdnica. Aque-
llos tipos da unidad familiiar que no pertenezcan al
estrato critico se tomardn tamblén como grupo de
control. Para esto utllizaremos una combinacién de
observaciones con entrevistas. Ya que ambas visio-
nes -la externa y la Interna- exigen ser complemen-
tadas por una u otra técnica. Se reallizaran entrevis-
tas dirigidas y en la medida que nuestra insercién y
pi aen la yenla lo per-
mitan Iremos haclendo entrevistas ablertas mas pun-
tuales que viabllicen Ir selecclonando casos con la
finalidad de realizar algunas historias de vida.

ALGUNAS PROPUESTAS

La realldad nos muestra que todos los proyec-
tos que no han prestado debida afencién al aspecto
cultural, ya sea porque se ha tomado a la cultura
como algo general y uniforme considerando los as-
pectos culturales de manera aleatoria y no sistema-
tica, o lo que es aun mds frecuente, porque no se
la toma en cuenta en el andlisis de la problemdtica
ni en las prop han fre

Los indlviduos que viven en un ambiente de po-
breza no slempre comparten pautas culturales Idén-
ticas, a la vez de no tener un mismo acceso a los
recursos econémicos. De manera que no se puede
hablar de una sola cultura o de un solo amblente de
pobreza, sino de sus diferentes perfiles. Concentra-
remos, entonces, nuestra atencion en la relacién que
existe entre los dos ambientes educativos mas influ-
yentes en la vida del nifio pobre: la familia y Ia es-
cuela. El relevamlento de los datos de estos dos am-
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blentes, p nos permitird identificar lasq.
y los p 08 Cull of

arraigados en la comunidad.
Ce que es impe para un by

P o " Ll
s6lo del conocimlento acumulado en las comunq
des pobres, de sus estrateglas de sobrevivenc,
lio, sino tamblén de sus p hlstéricy

valores y aspl , que es lo queq
manera prloritarla nos mueve a relevar.

Este estudlo apuntaré a la elaboracidn de
puestas para una politica educativa que consldg:
mos en tanto estrategla democrética deberé &
carse a un rnodelo de administraclén que aden
de valorizar las dl soclales y
turales, permita y facilite una participacién real
to de los agentes educatlvos como de Ia comy
~ tad. Aqo1 esTmpUT: 1 P Rrae

der de o de cudy
en la administracion educativa, del que nos d 1

«El concepto de relevancia (del
verbo latino 'relevare’, levan-
tar, resaltar, valorizar) estd
asoclado a la substantividad
Intrinseca de la administra-
clén, a su propla razdn de ser,
que es el aprimoramlento de la
calldad de vida humana aso-
clada». 1983: 7.

Relevante, entonces, es aquello que realn
te importa y tiene valor. Pero aquello que Impor
tiene valor para qué y para quienes? La respud
deblera ser para los individuos y grupos que pa
clpan del sistema educativo y de la comunidad ¢
un todo, tratando ademas de desarrollar una foy
cualitativa de vida. g

- ET=

El concepto de calidad de vida es culturaink
te especifico a cada comunidad y como tal debey
definido en funcion de las percepciones e inte

de los particip de dicha i

Es la cultura como caracterizacidn histdrica y 4
I6gica de la comunidad la que ofrece el marced
para la participacién en la definiciét:

la relevancia y en Ia promocion de calidad deW:
asociada a ella. La relevancia suglere fa nocidl’
pertenencia, de unién, de relacién, que en el &
de la educacidn se da entre dos realidades ques
por un lado, la administracién y por otro la caite
de vida de los participantes, definida de acuoﬁt

y

Sus proplas




En este sentido, Ia relevancia serfa un criterlo antro- Esta concepclon tedrica ademds estd refaci-
poldglco medido en términos del valor, del signifi- nada directamente con la postura participativa de fos

cado, de /a Importancia o de la pertenencia que los dela del sistema edu-

actos y hechos administrativos tlenen para la vida cativo. Cuanto més participativo, solidario, y demo-

de fos particip dela Lapercepi crdtico sea éste, mayores serdn también las

e P de esos fic y de que las prop sean

clas por parte de la administracién sélo es posible para los y grupos g asl
apar- p una mejor calldad de vida.

una teorfa
tir de la experiencla real.

eese neee

NOTAS

(1) «Los rasgos prlnclpales del Imperiallsmo en esta nueva l6n de depend en la acen-
yenla ) dela y del Estado, basados

una y otraen la le av fos Ivos y pop dela VILAS, C: 140.

(2) «La segunda hipdtesis expresa que en la década del oosopfasenta un cambio decisivo en la composicién
Interna del p delos P alosr , VILLARREAL, J: 63.

(3) «Se distingue en funcidn del estlfo o tipo de relacién predominante del hombre con los objetos del mundo
circundante, dos estilos:
Un estilo consumista que se caracteriza por la accién de rechir como espscrador sin modificar
los objetos o blenes a los que se estd exp y un estlfo p por
una accldn transformadora sobre los objetos a través de Ia la Ion, el -
miento o la expresions, SIRVENT, M: 5.

R
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