La ampliacion de derechos
como contenido y como proyecto
pedagogico

0s aniversarios en nimero redondo suelen provocar reflexiones parti-

culares que no surgen en el devenir cotidiano. Pero este no es ese caso

del todo. La materia Pedagogia de la carrera de Ciencias de la Educa-
cion de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires
(FFyL-UBA) recorre desde su origen en 1985 diferentes modelos educativos,
hegemonicos v alternativos, del norte global y construidos desde América
Latina, para conceptualizar a la pedagogfa de forma situada y visibilizando
su caracter siempre politico. Con este punto de inicio en la recuperacion de
la democracia, el programa puso el eje en las teorfas criticas de la educa-
cion, revisibilizando las propuestas tedricas y de la praxis pedagdgica que la
dictadura civico-eclesiastico-militar habfa prohibido, censurado, reprimido
—simbdlica pero también materialmente—!

Durante estos casi cuarenta afios se fueron haciendo modificaciones en
funcion del devenir histérico y politico, asf como incorporando perspectivas
que iban surgiendo en el campo pedagdgico: en los noventa se incorpord la
critica al modelo neoliberal y las experiencias de resistencia de movimientos
sociales latinoamericanos; al comenzar el siglo XXI se incorporé la perspec-
tiva decolonial, por nombrar algunas actualizaciones.

En 2017, la catedra se desdoblo, y el equipo docente a cargo de la “Céte-
dra B” se propuso incorporar al programa un eje novedoso para la materia: la
perspectiva de derechos —en particular el derecho a la educacién— pero
no solo como enunciado deseante sino con el agregado del foco en el rol
del Estado como actor fundamental para la garantia de esos derechos. Esta
necesidad de cambio en la propuesta programatica surgio, por un lado, de
las investigaciones del equipo de cétedra y, por otro, del hecho de que el
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1. Es importante destacar que

sus docentes a cargo a la vuelta

de la democracia, Silvia Llomovatte
y Flora Hillert, habian sido militantes
de izquierda durante los algidos
setenta y duramente censuradas
durante la dictadura, por lo que en
aquel momento fue un acto politico
la definicion de este plan de estudio
—y de todos los planes de estudio—
y programas de las materias de la
Facultad, a modo de materializacion
del “Nunca Mas” también en la

formacién universitaria.
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gobierno de la coalicion Cambiemos en la Argentina ya mostraba, a un afo
de asumir, no solo un modelo econdmico regresivo y desigualador, sino
también un modelo politico y cultural basado en la meritocracia, la mercan-
tilizacion de los bienes simbdlicos y la “desaparicion” de toda una serie de
postulados y objetos materiales que durante la década anterior se habian
producido para lo que suele plantear Alberto Sileoni? no alcanza con pos-
tular y legislar acerca de los derechos; estos solo son efectivos si ademas
las personas toman conciencia de que tienen esos derechos. No seré desa-
rrollado en este articulo, pero no es posible obviar la capacidad de sintesis
que tuvo este gobierno entre los lineamientos neoliberales de la década
de los noventa y los correspondientes a la dictadura militar que derroco al
presidente Juan Domingo Perén en 1955, en particular a partir del Decreto
Ley 4.161/1955 de “Prohibicion de elementos de afirmacién ideoldgica o de
propaganda peronista”?

En los Ultimos afos de dictado de la materia fuimos observando con
preocupacion —politica y pedagdgica— que les nueves estudiantes uni-
versitaries, sobre todo les mas jovenes, ya no trafan “vividas” las experiencias
y reivindicaciones sociales acerca de los derechos humanos y los aconteci-
mientos politicos recientes que marcaron a nuestras generaciones, Como
la dictadura de 1976 o los sucesos de 2001. Si bien suele ser una primera
reaccion la de “les jovenes de hoy no se interesan por nada” o la mas ge-
nérica "todo tiempo pasado fue mejor’, coincidimos con algunos analisis
recientes* en que al menos una parte del problema no es el desinterés ni
la despolitizacion sino un tema generacional en el que las viejas generacio-
nes tenemos gran parte de la responsabilidad, dando por sentado que la
memoria se hereda genéticamente y no hay que reponerla cada dfa, tanto
por los procesos de olvido esperables por el paso del tiempo, como por la
busqueda de los sectores conservadores de borrar de la memoria las luchas
y conquistas de los pueblos.

Esto se conjuga con otra dimension del diagndstico acerca de les estu-
diantes universitaries actuales: en los Ultimos afos han cambiado las mo-
dalidades laborales y la organizacion de las tareas de cuidado; ha cambiado
el valor de cambio del capital cultural institucionalizado (los titulos), han
cambiado las formas y posibilidades de acceso a la informacién y al co-
nocimiento —entre otras muchas cosas—. También han transcurrido dos
anos en los que estes estudiantes que hoy nos encontramos en las aulas
universitarias transitaron su educacién formal a distancia —en el mejor
de los casos—, modificdndose profundamente los modos de habitar las

2. Ministro de Educacién de la Nacion
entre 2009y 2015 y en la actualidad
(2023) Director General de Cultura'y
Educacion de la Provincia de Buenos

Aires.

3. Enlos primeros afios de gobierno

del presidente Mauricio Macri se llevd
adelante un verdadero intento de
"aniquilamiento” de las construcciones
materiales y simbdlicas del kirchnerismo,
en particular en el dmbito cultural y
educativo. Algunos ejemplos son la
destruccién de las estatuas de Zamba

y San Martin en el parque Tecnépolis

(https.//www.paginal2.com.ar/236541-

tristan-bauer-mostro-el-abandono-

de-tecnopolis), el intento de cambiarle
el nombre al Centro Cultural Kirchner

(https://www.lanacion.com.ar/politica/

el-gobierno-buscara-cambiar-nombre-

del-centro-nid2177712/) y el descarte

en un descampado de libros editados
por el Instituto Nacional de Formacion
Docente y el Consejo Federal de
Educacién correspondientes al Plan
Nacional de Lectura y aquellos que
compilaban la normativa educativa 'y
que se distribuian a todos los docentes
y escuelas del pafs a través del Programa
Nacional de Formacion Permanente

“Nuestra Escuela” (https:/www.paginal2.

com.ar/236910-natalia-porta-lopez-al-

frente-del-plan-nacional-de-lectura)

4. https://www.paginal2.com.ar/551338-

polarizacion-milei-la-vacante-que-deja-

cfk-y-un-antidoto-ant
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instituciones educativas y de socializacién académica. No es tema de este
articulo asi que no vamos a desarrollar estas transformaciones, pero resulta
necesario explicitarlas porque también nos han marcado la necesidad de
revisar la propuesta de la materia en al menos tres aspectos: la cantidad
de bibliograffa, su distribucion en el cronograma de cursada, y la inclusion de
actividades que aborden la oralidad, lectura y escritura académicas dentro
de las horas de trabajos practicos.

En este articulo nos proponemos aprovechar la ocasion para sistematizar
en particular los cambios que el aniversario cuarenta de la recuperaciéon de
la democracia, pero también todas las preocupaciones y reflexiones antedi-
chas, nos inspiraron a realizar en el programa de Pedagogfa “Catedra B" en
este ano 2023.

Pedagogias criticas como contenido y
como orientadoras de la programacion

Todo lo antedicho evidencia la necesidad de una revision periddica de
los programas de las materias universitarias si se pretende ser coherente con
una perspectiva critica. Las humanidades se han caracterizado histérica-
mente por obtener su prestigio y validacion en base a una l6gica de acumu-
lacion de conocimientos, y esto se reproduce en gran medida en la actualidad
de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA. Se materializa en programas de
estudio con largos listados de bibliografia obligatoria, generalmente indis-
cernible para les estudiantes, y los contenidos y bibliografia de las materias
suelen revisarse y actualizarse poco (Faierman, en prensa).

Partimos de la conviccion de que en un programa que se pretenda al-
ternativo,® deberfamos buscar que las propuestas integren la experiencia
con y entre les otres, con los saberes disciplinares, desdibujando los limi-
tes entre los corpus de saber acumulado v la realidad circundante. Esto se
basa en el supuesto de que el disefio de las propuestas no deberfa partir
exclusivamente de un campo de conocimiento académico sino de un pro-
blema o demanda social cuyo abordaje precisa de la interdisciplina, de la
intersectorialidad y de un conocimiento y consideracion profundos de los
sujetos involucrados en el vinculo pedagdégico (Puiggros, 2006). Los saberes
disciplinares, entonces, no se excluyen, pero deben estar ellos en funcién
del problema (Quintar, 2010).

5."Se consideran alternativos aquellos
discursos o experiencias que tienen
capacidad deconstructiva del discurso
establecido a partir de un acto afirmativo,
de una propuesta y no solo de una

critica que puede dejarnos sin opcion en
el plano de la praxis, en el marco de la

coyuntura.” (Rodriguez, 2013: 28).
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Resulta productivo para estas reflexiones recuperar la propuesta ca-
tegorial de De Alba (1993) para los “campos de conformacién curricu-
lar”. La autora se ha dedicado a poner en evidencia que los curriculums
universitarios, lejos de responder neutralmente a “verdades cientificas”
cristalizadas, son sintesis de elementos culturales, de relaciones de po-
der entre diversos grupos y sectores sociales con intereses variados y
contradictorios; sintesis dindmicas que se van estableciendo a partir de
mecanismos de negociacion o de imposicion social.

Si bien ella plantea los “campos de conformacion curricular” para cons-
truir y analizar planes de estudio universitarios, son igualmente adecuados
para orientar el disefio de programas de materias que se pretendan criticos
y alternativos. La autora explica que estos campos ayudan a definir y or-
ganizar los contenidos de un programa, permitiendo tomar conciencia de
todas las dimensiones involucradas en ese proceso creativo, ya que no con-
siderarlas presenta el riesgo de proponer una formaciéon que implicitamente
contenga elementos contrarios a nuestras busquedas pedagdgico-politicas
del ensenar. Brevemente, los campos a considerar son:

1) Campo epistemoldgico-tedrico: implica definir cul es la teorfa del
conocimiento, la perspectiva epistemoldgica que enmarca el progra-
ma, y cdmo se estructura el conocimiento en ese campo disciplinar.

2)  Campo critico-social: se trata de articular el campo disciplinar y pro-
fesional con la realidad situacional e histérica de la cual forma parte
y con sus relaciones de poder subyacentes.

3)  Campo estructural cientifico-tecnoldgico: son los contenidos disci-
plinares especificos.

4)  Campo estructural profesional: es la comprension de los conteni-
dos disciplinares como elementos de una practica social y los su-
puestos acerca del rol social del profesional del campo disciplinar
en cuestion.

5)  Campo estructural de la diferencia y la diversidad: son los temas
epocales que sitUan témporo-espacialmente los demas campos.

De Alba (1993) también visibiliza que estos procesos de determinacion
curricular son construcciones sociales y, por ende, son realizadas por sujetos,
con intereses y demandas, y sobre todo con capacidad productora. Por un
lado, estan los sujetos de determinacién curricular y los de estructuracion
curricular, que determinan los propésitos politicos y sociales del disefio y
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los institucionalizan. Y por otro, la autora destaca a los sujetos de desarrollo
curricular, que son aquellos que dan vida al disefo, que retraducen las deter-
minaciones establecidas y construyen las propuestas de ensefianza concre-
ta; aqui no solo incluye a les docentes sino también a les estudiantes, y es en
este punto en que nos resulta un insumo tedrico clave: ;cémo podriamos
contemplar el diagnostico presentado al inicio acerca de les estudiantes
contemporanees si no los considerdramos actores relevantes para el disefio
del programa de la materia?

Este prisma tedrico-epistemoldgico nos permitird a continuacion sistema-
tizar algunas de las transformaciones en el programa de Pedagogia “catedra
B" para la cursada 2023, ubicdndonos conscientemente en el paradigma cri-
tico de la pedagogia y en la busqueda de construir alternativas pedagdgicas
que motoricen cambios en los sujetos, en los curriculums y en la institucion
universitaria. Nos vamos a centrar en tres tipos de modificaciones: las con-
ceptuales, en la organizacion y calendarizacién del contenido, las bibliografi-
casy las de los materiales de apoyo.

Modificaciones conceptuales

En este plano nos propusimos fundamentalmente ser mas precises.
Si bien es una de las primeras materias de la carrera y en ese sentido tie-
ne como objetivo presentar una primera aproximacion general al campo
pedagdgico, sus principales debates y corrientes y su complejidad, con-
sideramos también que desde este momento inicial de la formacion les
estudiantes deben encontrarse con la vivencia concreta de la politicidad
de la educacién y la imposibilidad de aprehenderla con pretension de
neutralidad.

Asi, la Unidad 0 hasta ahora muy genérica, “Encuadre de la materia, ;qué
es la Pedagogia?” ahora se titula “Encuadre de la materia, jqué es la Peda-
gogfa? Pedagogia y democracia”. De esta forma, desde el inicio orientamos
la definicion del campo de conocimiento desde la perspectiva de derechos
y de cierta expectativa respecto del rol del Estado en su garantia. Y en el
otro extremo del recorrido, la Ultima unidad pasé de llamarse “La educa-
cion como derecho en sociedades democraticas” a “Cuarenta afios de de-
mocracia en la Argentina: la educacién como derecho humano”, logrando
una propuesta mas situada en tiempo 'y lugar, buscando que les estudiantes
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puedan poner en relacion el bagaje conceptual y de modelos pedagdgicos
recorridos con su presente.

Esperamos ademas que esta precision al inicio y al final nos permita una
transversalizacion mas real y efectiva de este eje vertebrador a lo largo de las
demas unidades tematicas, generando anclajes cognitivos en un presente
situacional concreto para el despliegue de las teorias y corrientes pedagé-
gicas del siglo XX.

Modificaciones en la organizacion y calendarizacion
del contenido

Esta es una tarea que llevamos a cabo todos los afos, y siempre realiza-
mos modificaciones en funcién de las experiencias de dictado que vamos
teniendo. Qué contenidos y bibliograffa ubicamos en las clases tedricas y
practicas, reduccion o ampliacién de semanas dedicadas a cada unidad
tematica, entre otras transformaciones. Los dos afios de dictado virtual a
causa del aislamiento requerido por la pandemia de COVID-19 nos obliga-
ron, como a todes, a seleccionar contenidos prioritarios; pero a diferencia de
otras materias, la vuelta a la presencialidad no nos llevé a un regreso al pro-
grama extendido previo sino a contemplar la posibilidad de sostener crono-
gramas accesibles a les estudiantes —en sus condiciones materiales actua-
les de posibilidad de ejercer plenamente su derecho a la universidad— sin
perder por ello profundidad conceptual y reflexiva.

Pero este afo en particular, a partir de nuestras observaciones ya ex-
plicitadas, nos vimos en una doble necesidad: por un lado, transversalizar
mucho mas en todas las unidades nuestro concepto vertebrador de “de-
recho a la educacion y rol del Estado” y, por otro lado, ampliar notable-
mente el tiempo dedicado a los cuarenta afios de democracia y sus im-
plicancias en el campo educativo, fortaleciendo la presencia del campo
critico-social y del campo de la diferencia y la diversidad propuestos por
De Alba. Asi, ajustamos a menos clases los recorridos por las corrientes
pedagdgicas del siglo XX (unidades 3y 4) y duplicamos las semanas de-
dicadas al modelo neoliberal en educacion (unidad 5) y a la unidad 6 ya
mencionada.
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Modificaciones bibliograficas y de los materiales
de apoyo

Este es el punto en el que consideramos que tomamos mas riesgos, en
pos de un desarrollo efectivamente situado de la materia en el marco del
devenir del afio del cuarenta aniversario de la democracia. En cuanto a los
materiales de apoyo, sobre todo audiovisuales, aumentamos su cantidad y
sobre todo incluimos varios en formato documental que reponen los con-
textos historicos y sus luchas por el derecho a la educacién, de cara a expo-
ner de manera accesible esas experiencias no vividas por la mayoria de les
estudiantes y que precisan ser retomadas en pos de la reconstruccion de la
memoria histdrica colectiva.

Por otro lado, hay al momento de escritura de este articulo multiples con-
vocatorias a presentaciones de trabajos escritos, visuales y audiovisuales,®
asi como producciones audiovisuales en proceso de realizacion, que toman
como tematica general la recuperacion de la democracia, trabajos que no
estan publicados aun al momento de presentar formalmente el programa
pero que lo estaran —al menos “en prensa”— al momento del dictado. Son
materiales imprescindibles para el despliegue de la materia, pero que los
tiempos de la programacion académica no nos permitieron incorporar for-
malmente. Con el afan de ser coherentes con la necesidad de proponer un
espacio formativo situado y actualizado, decidimos dejar "huecos” biblio-
graficos y de fuentes documentales en el programa, para llenarlos a medida
que esos trabajos vayan estando disponibles.

Sabemos que este modo de programar es disruptivo, entre otras cosas
porque la Facultad estd aprobando una propuesta de cétedra inconclusa.
Creemos firmemente que para una oferta formativa universitaria situada,
critica y alternativa es necesario, entre muchas otras cosas, revisar los cano-
nes evaluatorios institucionales. Si no, seguiremos poniendo el control por
encima de la actualizacion, corriendo siempre el riesgo de “llegar tarde” a los
acontecimientos, mal histérico de la vida académica en general.

Reflexiones finales
Este articulo tuvo dos propdsitos principales: ser una oportunidad para

la cdtedra de sistematizar sus definiciones curriculares y funcionar como
anclaje para préximas revisiones del programa, y socializar esta experiencia

6. Entre ellos el N° 60 de la revista
Espacios de critica y produccion del que

este articulo es parte.
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para aportar ideas a otros equipos docentes. Pero hay un objetivo mas am-
plio al que buscamos aportar: el de poner en discusion las l6gicas académi-
cas hegemodnicas —en esta caso en particular las de la funcion formativa
de la universidad—, visibilizando algunos puntos naturalizados que, aun-
que no lo busquemos, reproducen el statu quo de una formacién superior
conservadora.

La Facultad de Filosofia y Letras es una institucién que hace varias déca-
das se propone, y en gran medida ha logrado, transformaciones profundas
a la "forma universidad” en multiples dimensiones. De las tres funciones uni-
versitarias —Ila investigacion, la formacién y la extensiéon—, esta Ultima ha
resultado siempre el motor principal tanto para la defensa de la universidad
publica como para su democratizaciéon en las dimensiones individual y co-
lectiva (Rinesi, 2015). Sin embargo, acordando con el mismo autor, conside-
ramos que para que la universidad publica descienda de “la torre de marfil”
no son suficientes los esfuerzos de las practicas y propuestas extensionis-
tas. Podemos tener las mejores intenciones —y politicas— para el acceso,
la permanencia y egreso desde dispositivos institucionales ad hoc (como
becas, apoyos a las trayectorias, espacios de escucha, etc,); pero si no trans-
formamos los modos en que invitamos a las personas a transitar las aulas
universitarias, la exclusion seqguird siendo la pauta.

Esta acotadisitma experiencia docente que relatamos pretende ser un
aporte a ese camino elegido, y una invitacion a tomar riesgos de cara a al-
canzar mayores niveles de consistencia entre la ensefianza de perspectivas
tedricas criticas en el campo de las humanidades y su puesta en practica a
partir de transformar los modos en los que las ensefiamos.
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