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Resumen

Este articulo analiza la obligatoriedad de la escuela secundaria, sancionada en Argentina
en el afio 2006, considerando las caracteristicas que ha asumido en los contextos rurales
del sudoeste de la Provincia de Misiones. Analizaremos cémo la posibilidad de acceder
al nivel medio, la eleccién de la escuela secundaria en sus distintas orientaciones y la
finalizacién los estudios, se articula con la formacién en el trabajo rural desde las pro-
yecciones de futuro urbano y/o rural de adultos y jovenes. Presentamos resultados de
un trabajo etnografico iniciado en 2009 con los alumnos de grados superiores de una
escuela primaria rural localizada a 4 km de la ciudad de San Ignacio. Acompafiando
el progreso de los egresados en estos cinco afios, ampliamos el trabajo de campo a una
escuela secundaria agricola, asi como a otros establecimientos de educacién media de
la zona. Asimismo visitamos los predios familiares y entrevistamos a referentes locales,
ya que esta indagacion se centra en las experiencias formativas en el trabajo rural de
las jovenes generaciones, y su relacion con la propuesta educativa formal en relaciéon
al conocimiento del mundo agrario.

Abstract

This article is focused on secondary education, regulated as mandatory since National
Education Law promulgated in 2006. It considers how this law is applied in rural
context of SW of Misiones province. We analyze how the access, the election of ori-
entation and the end of secondary level is related with formation in agrarian work,
both as part of projects of rural or urban future of adults and youth. We are presenting
results of an ethnographic study conducted since 2009, with students of high grades
of a rural elementary school located 4 km from San Ignacio city. Seeing students’
progress along these five years, we studied also our fieldwork to a secondary agrarian
school, and other institutions where these graduates usually attend. We also visited
families' farms and made interviews with local referents, because this research is
focused in formative experience in agrarian tasks, and their relations with formal
agrarian education.
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1. EI'INTA (Instituto Nacional

de Tecnologia Agropecuaria), es

un organismo estatal nacional
creado en 1956, que se dedica

a investigacion, desarrollo y
extension rural. Su relevancia para
nuestro trabajo radica en que el
organismo lleva adelante instancias
de formacién permanente en
relacion a la produccion agraria

en las que participan algunas de
las familias de la zona de estudio.
2. Ademds de observaciones y
entrevistas en los contextos men-
cionados, el trabajo de campo se
complement6 con analisis de esta-
disticas y, recientemente, con infor-
macién catastral georeferenciada.
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1. Presentacion

La obligatoriedad de la escuela secundaria, sancionada en Argentina en el afio 2006, ha
adquirido distintas formas en las jurisdicciones provinciales y, especialmente, en los espa-
cios sociales urbanos y rurales. En este articulo nos proponemos abordar la relacién entre
la ocupacién del espacio social rural y las experiencias formativas en el SO misionero,
problematizando el acceso a la tierra y la educacion formal en su relacion con las posibi-
lidades de formar inter-generacionalmente sucesores en el trabajo agrario. Analizaremos
como la posibilidad de acceder al nivel medio, la eleccion de la escuela secundaria en sus
distintas orientaciones y la finalizacién los estudios, se articula con la formacién en el
trabajo agricola desde las proyecciones de futuro urbano y/o rural de adultos y jévenes.

En primer lugar describiremos el contexto del estudio, caracterizado por un proceso
de concentracion de propiedad de la tierra destinada a la explotacion forestal, asi como
las potencialidades y condicionamientos de los aprendizajes realizados por los jovenes
a través de su incorporacion en las tareas agricolas. En segundo lugar, abordaremos las
posibilidades de acceso a la escuela media en la zona, considerando cémo las familias
rurales deciden la escolarizacién de sus hijos en este nivel, y de qué forma los jove-
nes la transitan. En cada caso y a fin de referir empiricamente nuestras reflexiones,
presentaremos algunos fragmentos de nuestro trabajo de campo iniciando cada uno
de los apartados. En estos extractos, los nombres que utilizamos son ficticios, a fin de
preservar la identidad de las personas con las que trabajamos.

A modo de conclusién, argumentaremos que la obligatoriedad de la escuela media en
contextos rurales no puede ser analizada exclusivamente en términos de oferta edu-
cativa, sino que esta debe incluirse en el marco de la transmisién intergeneracional de
saberes en pos de la construccion de sucesores, donde el trabajo agrario se presenta
como un legado contradictorio tanto para los adultos como para las jévenes genera-
ciones, quienes problematizan cotidianamente de este modo, sus oportunidades de
futuro ligadas a lo rural.

Este articulo se basa en una investigacion iniciada en 2009 en la provincia de Misiones,
en el municipio de San Ignacio. El trabajo de campo etnografico comenzé con los
alumnos de grados superiores de una escuela primaria rural localizada a 4 km de la
ciudad cabecera, a la que asisten conjuntamente nifios auto-identificados como colonos
y mbya-guaranies. Asimismo visitamos los predios familiares y entrevistamos a refe-
rentes locales: funcionarios, autoridades indigenas, técnicos del INTA'. El proposito
general del estudio fue abordar las experiencias formativas en el trabajo rural de las
jovenes generaciones, y su relacion con la propuesta educatriva formal en relacién al
conocimiento del mundo agrario®

Acompanando el progreso de los alumnos en estos cinco afos, continuamos el trabajo de
campo en una escuela secundaria agricola (EFA), asi como en otros establecimientos de
educaciéon media a los que asistian los egresados de la escuela rural bajo estudio. Las EFA
-Escuelas de la Familia Agricola- son una propuesta de ensefianza media de alternancia,
creada originalmente en Francia entre fines de los afios 30 y principios de los 40, con el
nombre de Maisons Familiales Rurales (MFR). Su surgimiento se vinculaba con la nece-
sidad de que las escuelas de ensefianza media en los contextos rurales tuvieran un mayor
anclaje en la realidad productiva, en el marco de una propuesta de educacion catdlica.

En Argentina, las primeras experiencias de educacion por alternancia tuvieron lugar en
la década del 70, en la zona centro del pais incluyendo Buenos Aires, Santa Fé, Santiago
del Estero y Cérdoba. Su surgimiento se vinculaba con un esquema rural anclado en la
produccién familiar, con una creciente participacion de los hijos tanto de empleados
rurales, como de comerciantes y peones. A partir de la vuelta de la democracia en 1983,
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la propuesta educativa se extendio a las provincias de Corrientes, Chaco, Formosa, Salta
y Misiones, en este caso atendiendo a poblacidon con pocos recursos econémicos que
destinaba la produccion al propio consumo. Aunque las EFA fueron desde el comienzo
instituciones de gestion privada, se apoyan en subvenciones y subsidios provenientes
del Estado (Cragnolino, 2010).

La EFA de San Ignacio fue creada en el afio 1986, siendo la primera escuela de esta
modalidad en la provincia de Misiones. Uno de los rasgos distintivos de la EFA en
comparacién con otras escuelas agrarias (aunque no es exclusivo de esta oferta) es su
modalidad de alternancia. En la EFA de San Ignacio los alumnos cursan y viven en la
escuela durante dos semanas (exceptuando el fin de semana, en el que vuelven a sus
hogares) y otros quince dias en sus casas. En la provincia de Misiones hay 21 EFAs, las
cuales se agrupan en la Unién de Escuelas de la Familia Agricola. Todas ellas funcionan
con una cuota médica con la que se cubren los gastos de manutencion de los estudiantes
durante sus estadias quincenales. Asimismo en las EFAs se suele becar a los estudiantes
parcial o totalmente, en este ultimo caso a cambio de que las familias aporten alimentos
producidos en sus chacras y que los alumnos trabajen en la escuela en “contraestadia’,
amasando pan o realizando trabajos de jardineria y cuidado de los animales.

Del trabajo de campo surgi6 que algunas familias rurales optaban por enviar a sus hijos
a la EFA, aunque su matricula estd actualmente conformada también por un numero
considerable de estudiantes que provienen del contexto urbano. El ingreso de jovenes
urbanos comenzé a aproducirse hace algunos afios y era motivo de reflexién por parte
de las autoridades, que observaban una distancia cada vez mayor entre una propuesta
pedagdgica histdricamente pensada para alumnos que proyectan un futuro en el campo,
y la poblacién heterogénea que hoy en dia asiste a la EFA. Mas adelante analizaremos
las razones por las cuales cada vez mas familias de la ciudad de San Ignacio elegian la
educacidn agraria de alternancia como opcion para la educacién secundaria de sus hijos.

Por otra parte, nuestro trabajo de campo mostrd que un numero importante de familias
de colonos decidian inscribir a sus hijos en escuelas secundarias periurbanas. Mas ade-
lante analizaremos los motivos de tal decisién pero en relaciéon al objetivo del articulo
anticipamos que, en general, estos jovenes rurales no lograban completar sus estudios,
engrosando el nimero de aquellos que ni siquiera eran matriculados en la escuela media,
aun mediando una normativa nacional y politicas educativas activas en tal sentido.

Aun sin haberlo anticipado y en el trancurrir de la investigacion, la sistematizacion de
las trayectorias escolares y las experiencias formativas en el trabajo rural nos impuso
la pregunta sobre el caracter que asumia la nueva normativa que planteaba la obliga-
toriedad de la escuela media, asi como su relaciéon con los proyectos de futuro de los
jovenes en el contexto de estudio. A esa pregunta intentamos responder a continuacion,
mediante este articulo.

2. Aprender de la chacra en el SO misionero

Gabriela: que te gusta hacer?

Marta: me gusta jugar a la pelota, a la bolita... Jugamos cuando terminamos de
hacer todas las cosas, después de traer los terneros...

Entrevistadora: todos los dias mueven a los terneros, o algunos dias si y otros no?
Gabriela: todos los dias les damos de tomar agua, pero a veces los movemos de
lugar.

Marta: les damos de tomar en un tacho, y sino los llevamos a un arroyo, con
una piola...
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3. En el municipio de San Ignacio
se verifica una importante
concentracién de la tierra: casi el
30% de la superficie productiva
correspondia en 2002 a colonos y
ocupantes, mas del 45% a estancias
y poco més del 25% correspon-

dia a latifundios (Gobierno de
Misiones 2008: 340 y 341).
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Entrevistadora: y es facil, o a veces se empacan?

Gabriela: el que mas se empaca es Guachin, el mas chiquitito. Tenemos que ir
atras y correrle, y sino con una varita... (hace el gesto de azotar)
Entrevistadora: y asi caminan?

Gabriela: mas vale! (se rien)

Marta: a Gabriela una vez le pated la ternerita.

Gabriela: aca cerca del ojo, me hizo llorar. La ternerita se llamaba Aurora, ella
se enredd la pata, y yo quise ir a desenredarle, pero yo tenia unas cuantas
bolsas, le agarré la pata que tenia enredada y me pated. (Entrevista con dos
hermanas, Gabriela de 12 afios y Marta de 8 afios, efectuada el 3 de julio de
2009 en la escuela rural en la que asistian)

El didlogo que incluimos aqui nos permite introducir las actividades agricolas coti-
dianas en las que intervienen los nifios, ya proximos a finalizar la escuela primaria en
comtextos rurales de San Ignacio. Como veremos, si bien en algunas ocasiones pueden
ubicarse como expresiones de trabajo infantil, estas actividades implican generalmen-
te responsabilidades y aprendizajes que no son frecuentemente reconocidos en las
escuelas.

Misiones se ubica en el extremo noreste de la Argentina, limitando ampliamente con
Brasil y Paraguay. Su condicién de provincia de frontera plantea una serie de espe-
cifidades al desarrollo histérico y contemporaneo del sistema educativo ya que las
dificultades de cobertura fueron, por otra parte, contrapesadas por un interés desde
el Estado por consolidar las fronteras nacionales. Esto permite explicar que la escuela
primaria rural bajo estudio, localizada a 4 km de la ciudad de San Ignacio, haya cele-
brado recientemente sus cien afos de existencia, pese a lo cual contintia presentando
hoy dificultades de acceso y un edificio precario.

El Departamento de San Ignacio y su municipio cabecera estan ubicados en el sudoeste
de la provincia, en el valle del Rio Parana. Dentro de este municipio, nuestra area de
trabajo se localiza en la colonia de Aparicio Cué, una zona rural que se extiende por
aproximadamente 20 km desde la interseccién de la RN 12 y la RP 210, a lo largo del
trazado de la 2da via. La RN 12 atraviesa a la provincia acompaiando el curso del rio
Parang, corredor terrestre que es intensamente transitado por el turismo que se dirige al
Parque Nacional Iguazt, asi como por transportistas de madera y yerba mate. La segun-
da via, en contraste, es un camino sin pavimentar, con un servicio publico de transporte
que la recorre solo una vez al dia. Asimismo, en San Ignacio se encuentran ubicadas
las ruinas jesuiticas mas importantes de la Argentina, destino turistico internacional.

Las actividades productivas tradicionales de la zona estan relacionadas con el bioma
de la selva paranaense aunque, como en otras zonas rurales de este pais, se han visto
transformadas de manera significativa desde mediados de la década del setenta. En el
SO misionero, en las tltimas décadas se ha incrementado la concentracién de la pro-
piedad de la tierra destinada a la explotacion forestal (principalmente de especies
exoticas como el pino), desplazando a ocupantes que previamente explotaban las tierras
improductivas, a colonos afectados por las crisis del tung, el té y la yerba mate en los
60y 70, y a los indigenas que utilizaban los recursos del bosque nativo’.

De esta forma el SO provincial comparte los rasgos de la sociedad agraria misionera,
que puede caracterizarse actualmente por su composicion heterogénea de ocupantes o
campesinos (agricultores familiares con 1 a 10 hectdreas, de origen criollo o inmigrante
brasilero y paraguayo); colonos (con 25 a 50 hectdreas, en su mayoria de origen inmi-
grante del norte y este europeos); estancieros (productores generalmente ganaderos,
con terrenos entre 100 y 1.000 has) y latifundistas extractivistas (Bartolomé, L., 2000;
Jaume et al., 1989; Otero, 2008).
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Aun cuando en la zona de estudio pueda percibirse un claro proceso de “descampe-
sinizacion” -éxodo rural que resulta contracara de la concentracion de la propiedad
de la tierra-, en distintos estudios y en nuestro trabajo de campo hemos registrado
procesos de permanencia y reivindicacién del acceso a la tierra por parte de familias
desplazadas de las chacras que ellos -y en ocasiones sus padres y abuelos- habitaron
e hicieron producir. Es asi como algunas familias que debieron atravesar periodos de
transicion en la ciudad, proyectan sin embargo un futuro rural para ellos y sus hijos, lo
que se traduce en retornos a la ocupacién de chacras para recomenzar las actividades,
en cuanto esto es posible (Baranger, 2008; Schiavoni, 2008; Padawer, 2011).

Como surge de la descripcion anterior, este “campo sin campesinos” no es improduc-
tivo: unos pocos hacendados —o colonos prdsperos- viven en la ciudad de San Ignacio,
mientras los grandes propietarios se encuentran en la capital provincial, en otras pro-
vincias o paises -un latifundio muy extenso de la zona pertenece a una empresa forestal
transnacional, y una empresa yerbatera a una firma santafesina-. Estos productores
no necesitan mas que unos pocos empleados para llevar adelante sus predios, quiene
conviven con los -cada vez menos- colonos, ocupantes y aldeas indigenas.

Esta reconstruccidn de las actividades productivas en el SO misionero nos permite
desplegar las caracteristicas del aprendizaje agricola en relacién a las transformaciones
en el espacio social agrario, considerando de qué forma los grupos domésticos incor-
poran a las jovenes generaciones al trabajo agrario de modo de formar sucesores o
bien, insertos crecientemente en el trabajo urbano, planteando discontinuidades y un
futuro que se aleja de la chacra. Veremos que en este proceso, la decision de la escuela
secundaria ocupa un lugar central.

La continuidad intergeneracional de las actividades productivas esta en directa relacién con
el acceso diferencial a la tierra de colonos y ocupantes. Los colonos que disponen de tierras
propias pueden sostener y diversificar su produccion (esto tltimo, en relacién al tamarfio de
las explotaciones). Los ocupantes —aunque se autoidentifiquen como colonos- disponen de
espacios reducidos y frecuentemente se ven a merced de los desalojos, debiendo recomezar
las actividades agricolas cada vez que logran volver al campo. En ambos casos se obser-
van procesos de semiproletarizacion (cuando el ingreso principal del grupo doméstico no
depende de la chacra sino de salarios adquiridos en el trabajo urbano).

La conformacion de sucesores en las actividades productivas remite al aprendizaje
que se produce cuando las jovenes generaciones adquieren conocimiento acerca del
ambiente en sus experiencias cotidianas de trabajo agricola, a través de la observacién
y la practica. Si bien estos procesos educativos fueron tema de la antropologia desde
sus comienzos, las explicaciones culturalistas contintian vigentes en la mayoria de los
estudios sobre lo que se suele denominar “conocimiento indigena” o “conocimiento
campesino’, donde la transmision de saberes entre generaciones presupone un corpus
que se transmite de generacion en generacion, ampliandose o “perdiéndose” de acuerdo
a las oportunidades que proporciona el contexto.

Esta idea impide ver la complejidad de dimensiones vinculadas a la apropiacién de
conocimientos necesarios para el desarrollo de una actividad a través de la participacion
de los sujetos, asi como su relacion con las transformaciones en la estructura social. En
este sentido, el concepto de participacion periférica legitima (Lave and Wenger 2007)
nos parece fructifero para identificar situaciones de aprendizaje fuera de las escuelas,
donde los jovenes se incorporan a comunidades de practica organizadas a partir de una
actividad agricola determinada (Padawer 2010, 2011). El caracter periférico implica
una apropiacién progresiva de conocimientos que no esta excenta de conflictos: en las
relaciones sociales entre novatos y expertos, el dominio completo de una tarea implica
desplazar -0 al menos amenazar- la posicion de poder del formador.

Revista del IICE /33 (2013)
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El hecho de que estas comunidades de practica se realicen en el marco de unidades
domésticas, le otorga asimismo una particularidad a la situaciéon de adiestramiento,
ya que si bien los jovenes se ven obligados a incrporarse a las tareas agricolas a partir
de su ubicacién subordinada en el grupo familiar, es posible observar recorridos hete-
rogéneos entre los sucesores que ocupan una misma posicion, asi como posiciones
complacientes pero también confrontativas ante las proyecciones explicitas o implicitas
de los antecesores.

Del trabajo de campo en el SO misionero, surge que son especialmente los ocupan-
tes quienes enfrentan las mayores dificultades en la transmisién intergeneracional de
saberes acerca de la produccion agricola, ya que los desalojos y las condiciones preca-
rias de las labores dificultan el acceso a “formas de hacer” que los sucesores podrian
eventualmente confrontar en otros contextos formativos -como son las escuelas o los
organismos técnicos-.

Situaciones similares se observan en familias de colonos que no pueden continuar en
la chacra al crearse las nuevas unidades domeésticas, ya que la subdivisién excesiva de la
propiedad familiar la vuelve inviable econémicamente. En estos casos, si bien algunas
familias jévenes optan por proyectar un futuro urbano, otras se capitalizan en la ciudad
para luego adquirir u ocupar una chacra. Estos “nuevos colonos’, pueden registrar una
o dos generaciones urbanas, siendo en estos casos interesante el proceso mediante el
cual, al retornar al campo, adultos y jovenes deben aprender simultdneamente las tareas
agricolas (Padawer, 2011).

En los relatos familiares y observaciones de predios de colonos y ocupantes, surge en
todos los casos que los niflos se incorporan tempranamente a las actividades agricolas,
acompanando a los mayores desde que son bebés cargados por sus hermanos. Pro-
gresivamente los niflos van colaborando: traen y llevan herramientas, realizan algu-
nas tareas simples tales como desmalezamientos, plantado en pequenas superficies,
alimentaciéon de animales, como expresan Gabriela y Marta en la transcripcién que
encabeza este apartado.

Estas actividades se realizan por la tarde, luego de asistir a la escuela, y son intercaladas
por situaciones de juego, siendo en algunos casos la transicion entre una y otra casi
imperceptibles: por ejemplo, los nifios juegan a buscar semillas de cebolla de verdeo
y después las llevan a la casa para acopiarlas. Es interesante advertir como en ambos
casos (tanto cuando los nifios realizan una tarea agricola enmarcada como tal, como
cuando juegan libremente) las instrucciones de los adultos o hermanos experimentados
marcan el desarrollo de la actividad.

Sibien otros estudios han mostrado cémo las plantaciones pueden ser, en rigor, espacios
de esparcimiento ademas de productivos (Leite, 2007), estos escenarios de la cotidia-
neidad rural distan de ser idilicos: la chacra se vuelve espacio de juego para los nifios
también porque las viviendas son precarias y porque no tienen otras opciones de acti-
vidades recreativas que, en contextos urbanos y condiciones de clase, son habituales.

Estas consideraciones implican otorgar al trabajo agricola el cardcter simultaneo y
problematico de situacién de juego, labor y aprendizaje. Reconocer bajo qué condi-
ciones y con qué caracteristicas se presenta en cada caso permite considerar como, en
distintos contextos, la separacion entre edades para la realizacién de tareas cotidianas
puede implicar una proteccion de derechos de los mas vulnerables pero, en ocasiones
ya muy generalizadas en contextos urbanos, también puede volverse asimismo en
una situacion de empobrecimiento respecto de las oportunidades educativas de las
jovenes generaciones, condenando a un ocio consumidor pasivo la vida cotidiana de
nifios y jévenes.
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Dependiendo de la edad, la posicién en la escala de hermanos y el género, los nifios
y jovenes de San Ignacio adquieren progresivamente responsabilidades en la chacra:
es asi como el hermano de las dos nifias cuya conversacion presentamos al comienzo
del apartado -Gabriela y Marta-, con diez aflos y siendo el tinico vardn en la casa,
debera ocuparse cotidianamente de recolectar mandioca y cafla de azticar para dar de
comer a los animales con ayuda de sus dos hermanas, tarea que complementard con
otras variadas en funcion de la diversificacion productiva del predio. Las labores mas
pesadas, en su caso, quedaran a cargo de un pedn ya que su padre, con 100 hectareas
pero ocupado en la semana como transportista de madera, esta en condiciones eco-
ndémicas de contratarlo.

En una familia de ocupantes semi-proletarizados, serd asimismo el varén mayor en la
casa, en ese momento con 16 afos, quien se ocupara principalmente de las tareas de
mantenimiento de la chacra. Con siete hermanos que eventualmente le ayudaran, sus
tareas seran variadas pero mas o menos permanentes: cria de cerdos y aves de corral,

plantas anuales” y huerta, sin demasiados cambios de un afio a otro. Al igual que en
el caso anterior, el trabajo pesado queda en manos de los adultos, el padre —asalariado
los fines de semana-, la madre y los hermanos mayores.

Del panorama antedicho es evidente que las tareas que “se aprenden haciendo”, son
asimismo diferenciales: si los jovenes de las familias colonas prosperas pueden acce-
der a la realizacién de actividades cada vez mas diversas, livianas, y en algunos casos
al manejo de maquinaria (por ejemplo, una moledora de mandioca para la creciente
actividad ganadera, en la familia mencionada en primer lugar), los hijos de ocupantes
suelen realizar tareas mas rutinarias y pesadas (carpida y mantenimiento de cultivos
que se repiten cada afio, en el caso de la segunda familia). Asimismo merece destacarse
que, en las familias de ocupantes, es mas habitual el trabajo de los varones jovenes
como contraprestacion para la adquisicion recursos productivos (renovacion de ani-
males o uso de maquinaria), situaciéon que se incrementa cuando estas familias son
desplazadas a la fuerza.

Estas divisiones de género merecen asimismo un analisis detenido ya que, si bien se
encuentra naturalizada la division del trabajo donde las mujeres se ocupan del espacio
doméstico (hogarefio) y los varones de la labor agricola, las primeras aprenden tempra-
namente numerosas tareas que, dado que no son de su responsabilidad cuando crecen,
no suelen profundizar. Sin embargo, el trabajo de campo mostrd que su participacion
periférica en las actividades les brinda la posibilidad de hacerse cargo de tareas que
largamente observaron o en las que colaboraron, en caso de necesidad o interés.

3. La secundaria rural: obligatoriedad y alcances en el SO misionero

Tal como anticipamos en la presentacion de este articulo, en nuestro trabajo de campo
observamos que el acceso y la permanencia en la escuela media en el contexto de estudio
era significativamente baja, lo que nos llev6 a preguntarnos sobre el caracter que fue
adquiriendo la obligatoriedad de la escuela secundaria —recientemente sancionada- en
este contexto. En este sentido, en este apartado referiremos a la normativa nacional y
provincial en esta materia, las politicas educativas y la oferta educativa actual en nuestra
area de estudio, lo que nos permitira en el apartado siguiente, analizar las decisiones
de las familias rurales al respecto.

El afio 2006 es clave en nuestras consideraciones, ya que la Ley de Educacién Nacional
N°26.206 (LEN) dispuso la obligatoriedad de la educacién secundaria por primera vez
en nuestro pais’. A partir de la misma se impulsé la reunificacion de la estructura del
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4. Establecida en los siguientes
fragmentos de la Ley: ARTICULO
16.- La obligatoriedad escolar en
todo el pais se extiende desde la
edad de cinco (5) afos hasta la
finalizacion del nivel de la Educa-
cién Secundaria. El Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia

y las autoridades jurisdiccionales
competentes aseguraran el cumpli-
miento de la obligatoriedad escolar
a través de alternativas institucio-
nales, pedagdgicas y de promocién
de derechos, que se ajusten a los
requerimientos locales y comuni-
tarios, urbanos y rurales, mediante
acciones que permitan alcanzar
resultados de calidad equivalente
en todo el pais y en todas las
situaciones sociales. ARTICULO
29.- La Educacién Secundaria es
obligatoria y constituye una unidad
pedagdgica y organizativa destina-
da a los/as adolescentes y jévenes
que hayan cumplido con el nivel
de Educacién Primaria. (Ley de
Educacién Nacional 26206/2006)
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5. Esta demarcacién de la obli-
gatoriedad fue posible dado que
con la LFE, el nivel de ensefianza

secundaria que constaba de

cinco o seis afos -en el caso de las
escuelas técnicas especialmen-
te-, fue dividido en dos: por una
parte los dos primeros afios se
unieron a los siete preexistentes
en el nivel primario (por lo que la
denominada Educacién General
Bésica quedd organizada en tres
ciclos de tres afios cada uno: EGB
1,2y 3); y por otra parte quedé
establecido un nivel medio pro-
piamente dicho, de tres o cuatro
afos, denominado Polimodal,

en el que se establecieron cinco
especialidades (DINIECE, 2009a).
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nivel medio de enseflanza, que habia sido modificada por la Ley Federal de Educacién
(LFE) en 1993. Una de las principales modificaciones contempladas por la LFE habia
consistido en extender la educacion obligatoria a 10 aflos (1 afio de Nivel Inicial y 9
aflos de Educacién General Basica- EGB), lo que fue adoptado en la mayoria de las
provincias, entre ellas Misiones.

Con la LEN, las jurisdicciones debieron optar por una organizacion de la oferta de
primaria y de secundaria con una extension de 6 afios (para cada nivel) 6 de 7 afios de
primaria y 5 afios de secundaria (en adelante denominados como estructuras 6-6 y 7-5).
Asimismo, la estructura del nivel secundario, ya sea de 5 o de 6 afios, contemplaba una
estructura curricular de dos ciclos: Basico —o CBS, comun a todas las especialidades
para los primeros dos o tres afios- y Orientado — o CO, diferenciado segtin dreas de
conocimiento para los tres o cuatro ultimos afios-.

El primer antecedente con respecto a la obligatoriedad de la educacién en Argentina
fue la Ley de Educacién Comun sancionada en el afio 1884, que comprometia tanto a
la poblacién adulta (esto es a la familia de los nifios en edad escolar) como al Estado,
a fin de garantizar la educacién primaria comun, para todos los nifios de entre 6 y 14
anos de edad. Esto ocurrid en el contexto de construccién y consolidacién de Estado
Nacional, donde la escuela se presentaba como un medio privilegiado de homogeneiza-
cién en funcién de la construccién del futuro ciudadano (Puiggros, 1992; Ziegler, 2004)

En contraste, la educacion secundaria respondia a otro tipo de objetivos, de caracter
diferenciador y elitista. Desde fines del siglo XIX y hasta el afio 1916, desde el Estado
se impulso la creacion de Colegios Nacionales y Escuelas Normales. Mientras que los
primeros constituian una instancia preparatoria para continuar estudios superiores,
incorporarse a la burocracia estatal o formar parte de la futura dirigencia politica, las
segundas eran las instituciones encargadas de formar docentes para la escuela primaria.
A partir de la presidencia de H. Yrigoyen (1916-1922) adquiere relevancia el objetivo
de formar obreros para la produccion industrial: es en ese momento cuando es pro-
movida la ensefianza media en las Escuelas de Artes y Oficios. Esta politica de Estado
se profundizd una vez superada la crisis del 30, cuando asimismo se multiplicaron
las Escuelas Comerciales e Industriales, que se habian iniciado a fines del siglo XIX y
crecieron considerablemente durante los gobiernos peronistas. Constituyen hitos al
respecto la creacion de la Comision Nacional de Aprendizaje y Orientacion Profesional
(CNAOP) en 1949, que luego se fusionaria con la Direccién Nacional de Ensefianza
Técnica, dando origen al Consejo Nacional de Educacién Técnica -CONET- en 1959
(Tedesco, 1986; Weimberg, 1984; Dussel y Pinneau, 1995).

En este desarrollo histérico cuyos rasgos principales sintetizamos en los parrafos pre-
cedentes, las escuelas secundarias agricolas ocuparon un lugar particular, sélo par-
cialmente asimilable a la oferta de la modalidad técnica no agraria. Surgidas como
escuelas de oficios y dependientes originalmente de la Secretaria de Agricultura, las
secundarias agricolas son, por su raigambre “practica’, herederas de un debate hist6-
rico sobre la relacion entre la educacion de formacion general -preparatoria para los
estudios superiores-, y los trayectos técnicos y profesionalizantes (Gutiérrez, 2007).

Si bien ya a mediados de siglo XX las propuestas sobre la educacion agrotécnica
habian alcanzado numerosas variantes en la ensefianza media, merece destacarse
la segunda mitad de la década de 1970 ya que fue alli cuando se produjo un fuerte
proceso de expansion de los establecimientos de educacidn agraria de nivel medio,
tanto publicos como privados, a nivel nacional y desde emprendimientos provin-
ciales. Por otra parte durante la década de los ’80, con financiamiento del Banco
Interamericano de Desarrollo y del Estado Nacional, se implementaron dos progra-
mas destinados a la escuela media rural —el Programa de Expansion y Mejoramiento
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de la Educacién Técnica Agropecuaria o EMETA y el Programa de Expansion y
Mejoramiento de la Educacién Rural o EMER-. Estos programas tuvieron como
objetivo desarrollar la productividad en zonas rurales mediante “la modernizacién
agricola”, que inclufa una atencion preferencial a la modalidad agropecuaria en el
sistema educativo. El programa contemplaba estudios de base, desarrollo curricular,
perfeccionamiento docente, becas a estudiantes, cursos de capacitacion laboral, asi
como la construccidn o refaccion de escuelas y el otorgamiento de equipamiento
(Navarro y Gutierrez, 2013).

La disolucién del CONET vy la transferencia de escuelas medias a las jurisdicciones
provinciales en 1991, asi como la implementaciéon de la LFE en 1993, modificaron
sustancialmente la organizacion y el curriculo de las escuelas secundarias agro-téc-
nicas, ya que sus contenidos pasaron a desarrollarse en los 3 afios correspondientes
al Nivel Polimodal (sin una modalidad agraria especifica). En 1996 se incorporaron
los Trayectos Técnicos Profesionales (T'TP), mediante acuerdos en el Consejo Federal
de Educacion, con la intencién de que la oferta educativa técnica pudiera sostener
cierta forma de certificacion. Fue asi como a través de la creacion del INET (Instituto
Nacional de Educacién Técnica), que se habia creado en 1995, se perfilaron las bases
curriculares de los TTP en diversas areas, entre las que se ubicé nuevamente la pro-
duccién agropecuaria (Navarro y Gutiérrez, 2013).

Esta matriz fundante de la escuela media que hemos resefiado —~donde por razones de
espacio, debemos necesariamente sefialar s6lo algunos rasgos constitutivos- permite
poner en perspectiva como, en el ailo 2006 y con la sancién de la obligatoriedad del
nivel medio a través de la LEN, se pone en primer plano el problema del acceso y la
permanencia de los jovenes en la escuela secundaria, adquiriendo mayor relevancia en
los espacios de definicién de politicas publicas como en los dmbitos académicos. De este
modo, se multiplicaron los debates sobre el significado, la necesidad y las implicancias
de la obligatoriedad (DINIECE 2009:5-6).

A los fines de nuestra reflexion, se destaca el interrogante acerca de la relacién entre
los propdsitos particularistas y universalistas implicados en las formas que asume la
extension de la obligatoriedad del nivel medio, ya que para establecer opciones orga-
nizativas y curriculares a la educacién comun -y asi atender a requerimientos par-
ticulares en pos del objetivo de lograr la igualdad del derecho a la educacién-,la LEN
habilito la creaciéon de ocho modalidades, entre los que podemos destacar la Moda-
lidad de Educacién Rural®. A partir de esa normativa, las modalidades se articulan
en los distintos niveles educativos, por lo que en la escuela secundaria también son
de aplicacion.

En la provincia de Misiones, si bien atn rige la Ley Provincial N° 4026 del afio 2003,
en el afio 2007 y a través de la Resolucion N° 869/07 se establecio la implementacién
gradual y progresiva de la LEN. Esto significé la reestructuracién de los 9 aflos de EGB
en 7 afos para la escuela primaria y 5 aflos para la escuela secundaria, asi como también
la implementacién de las modalidades establecidas por la normativa nacional. En el
nivel primario -y en relacion al foco de este articulo- merecen destacarse las rapidas
creaciones de las dreas de educacion rural y educacion intercultural bilingiie, asignan-
dose tal categoria a los establecimientos que cumplieran los requisitos necesarios de
una u otra modalidad.

En el nivel secundario, recientemente se establecieron las Orientaciones de Ciencias
Sociales y Humanidades, Ciencias Naturales, Economia y Administracién, Informatica,
Turismo, Comunicacién, Lenguas, Agraria (Agro y Ambiente, Agro en Alternancia),
Arte (Musica, Danza, Artes Visuales) y Educacion Fisica, reformandose asi las orien-
taciones preexistentes bajo el Polimodal.
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6. Segun el articulo 17 de la LEN, “La
estructura del Sistema Educativo
Nacional comprende cuatro niveles
—la Educacién Inicial, la Educacién
Primaria, la Educacién Secundaria
y la Educacidn Superior-, y ocho
modalidades. A los efectos de la
presente ley, constituyen modalida-
des del Sistema Educativo Nacional
aquellas opciones organizativas y/o
curriculares de la educacién comun,
dentro de uno o mas niveles educa-
tivos, que procuran dar respuesta

a requerimientos especificos de
formacién y atender particularidades
de carécter permanente o temporal,
personales y/o contextuales, con el
propdsito de garantizar la igualdad
en el derecho a la educaciény
cumplir con las exigencias legales,
técnicas y pedagdgicas de los
diferentes niveles educativos. Son
modalidades: la Educacién Técnico
Profesional, la Educacién Artistica,
la Educacién Especial, la Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos,
la Educacién Rural, la Educacién In-
tercultural Bilingtie, la Educacién en
Contextos de Privacion de Libertad
y la Educacién Domiciliaria y Hos-
pitalaria. Las jurisdicciones podran
definir, con caracter excepcional,
otras modalidades de la educacién
comun, cuando requerimientos
especificos de caracter permanente
y contextual asf lo justifiquen.”
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7. Cada Cuaderno desarrolla los
contenidos previstos en dieciséis
unidades didacticas. Cada unidad
aborda una tematica central

de la seleccién de contenidos
establecida a partir de los NAP
(Nucleos de Aprendizaje Priorita-
rios) y se desarrolla presentando
la informacion necesaria para la
consideracién de los contenidos y
las actividades correspondientes.

8. El estudio de este documento
curricular amerita posteriores
trabajos, por lo que nuestra
afirmacion refiere estrictamente
a las referencias explicitas del
texto y no a vinculaciones con-
ceptuales comunes que pudieran
subyacer en uno u otro texto.
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Para el Ciclo Bésico de Secundaria se procedi6 a la reformulacion del 3er Ciclo de
la EGB (ya que de acuerdo a la LEN, pasé a incluir al 7mo grado de la primaria
y los 2 aftos de CBS). En el caso de las escuelas rurales, la EGB3 se habia desa-
rrollado significativamente a partir de 1998, en el marco de politicas educativas
compensatorias llevadas adelante por el Ministerio de Educaciéon Nacional, en
particular del denominado Proyecto 7 -P7- perteneciente al Plan Social Educativo
(DINIECE, 2009a y b).

La particularidad del P7 fue su caracter focalizado, que oncluy6 la producciéon de
un importante volumen de materiales de trabajo en el aula para los estudiantes y
docentes. Estos se organizaban a través de dos figuras muy diferentes: los tutores y
los profesores itinerantes, ambos designados en el caso de Misiones por el Consejo
Provincial de Educacién, pero coordinados técnicamente por unidades de gestién
local -UGL- dependientes del Ministerio de Educacién Provincial (Golzman y Jacinto,
2006; DINIECE, 2009b).

Tras la aprobacion de la LEN, este equipo técnico del Ministerio de Educacion de la Pro-
vincia de Misiones asumio las tareas del Proyecto Horizontes (PH), iniciativa del Minis-
terio Nacional que se propuso como una alternativa pedagogica y de financiamiento
para promover la creacion de oferta de CBS en zonas rurales. Uno de los principales
objetivos del PH fue brindar, a los jovenes residentes en el campo, las oportunidades
para continuar con la escolaridad obligatoria en lugares cercanos a su residencia.

En el PH se formularon propuestas especificas para el trabajo en pluriafios, y se dise-
flaron instrumentos de capacitacién que se instrumentaron, en Misiones, mediante
agrupamientos de escuelas ya preexistentes en las UGL. El PH incluyd libros de texto
para cada uno los tres afios del CBS en las areas de Ciencias Naturales, Ciencias Socia-
les, Lengua y Matemitica, los que fueron distribuidos en la escuelas rurales con esta
oferta’. A su vez, estos materiales impresos se complementaron con una serie de pro-
gramas de television -producto de una tarea articulada entre el area de Educacién Rural
del Ministerio de Educacién Nacional y el canal de television Encuentro- en los cuales
se incluyeron los contenidos que se consideraron mas relevantes para ser trasferidos a
soporte audiovisual.

De lo anteriormente expuesto surge que el PH, destinado al CBS rural, se orient6 a
abordar los problemas curriculares y organizativos del pluriafio y el aislamiento propios
de las escuelas primarias (y por extension de los CBS alojados en ellas), sin una arti-
culacién necesaria y explicita con la orientacién agraria del Ciclo Superior, que fun-
ciona generalmente en todo el pais en sedes urbanas o en instituciones de grandes
dimensiones (sin pluriafo). La contracara del mismo proceso puede observarse en la
aprobacion reciente de un Disefio Curricular para el Ciclo Orientado de la Orientacion
Agraria, sancionado por Resol. 048/2013 en la provincia de Misiones, donde no se
alude al PH destinado al CBS®.

Esta reflexion sobre los grandes lineamientos para la educacién secundaria rural a
nivel nacional y provincial permite vislumbrar que la oferta en Misiones se debate
entre propdsitos, no necesariamente construidos como antagoénicos, pero si poco
articulados en relacién a la conformacion de una trayectoria ligada a la modalidad
especifica. Una de las expresiones de esta sitacion es la opcion de ofrecer primarias
y CBS rurales en consonancia con la propuesta de la modalidad homénima (es decir
que en secundaria, funcionan bajo el PH), y a la vez proponer la creacion de escuelas
secundarias de orientacion agraria de cinco afios en grandes establecimientos, ambas
ofertas sin conexion necesaria entre si. Las EFA constituirian un caso particular
dentro de la segunda opciodn, ya que son escuelas de gestion privada donde se brinda
la secundaria completa.
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En los puntos subsiguientes nos proponemos analizar como deciden y transitan la
escolarizacion del nivel medio los jovenes rurales en nuestra drea de estudio, teniendo
en cuenta la oferta educativa existente. Veremos como los egresados de las escuelas
rurales (en nuestro caso sin CBS) deciden su continuacion de estudios secundarios
bajo la modalidad rural u optan por otras orientaciones. Ademas de la ya menciona-
da EFA, las posibilidades en el centro de la ciudad de San Ignacio son una escuela de
nivel medio con dos orientaciones (en Humanidades y Ciencias Sociales, y en Ciencias
Naturales, se trata de la anteriormente denominada Escuela Normal), y una Escuela
Secundaria de Modalidad Técnica (EPET). La oferta para los jovenes se completa con
un Bachillerato Orientado localizado en la zona periurbana (que también cuenta con
dos orierntaciones: Humanidades y Ciencias Sociales, y Turismo).

4. El futuro en el campo y la escuela rural

Romina: Antes vivia en Yacutinga, al lado de (Gobernador) Roca. Ahora
con mi papa nos vinimos para aca (San Ignacio).

Entrevistadora: {Y por qué vinieron?

Romina: Porque somos tres chicas ya que tenemos que venir a la escuela,
y es muy caro el pasaje para ir y venir, entonces vinimos para aca
Entrevistadora: Alla en Yacutinga ¢qué hacian?

Romina: Trabajabamos la chacra

Entrevistadora: {Y qué hicieron con la chacra, la vendieron?

Romina: No, estd. Veinte hectareas tenemos ya. No la dejamos, mi
abuelo la estd cuidando.

()

Entrevistadora: ¢A vos qué te gustaria hacer (cuando termines la
escuela secundaria)?

Romina: Y yo quiero entrar a la Marina.

Entrevistadora: Y te gusta trabajar en la chacra?

Romina: Me gusta, si. Pero como dicen, cada vez ya se esta haciendo
mds pobre, se gana mds pobre en la chacra, no se puede tener una
buena vida asi. El campo da mucha pobreza. yo no quiero terminar asi
y por eso es que quiero entrar en una fuerza. Todos, mis papas quieren
que todos entremos en una fuerza.

Entrevistadora: ¢Y por qué pensds que eligieron esta escuela?

Romina: Porque... una, que tenemos dos semanas acd, es corrido, no es
una escuela que hay que volver, y a mi papa no le gusta que estemos en la
calle nosotras, entonces venimos aca. Pero ademas es agricola y nos gusta.
Entrevistadora: Mas alla de que no vayan a vivir del campo...

Romina: Y si, aunque sea ya tenemos para eso, decir que estuvimos en
una escuela agricola. Encima en Gendarmeria te preguntan si sos de la
chacra, o en qué escuela estudiaste.

Entrevistadora: ¢Por qué pensas que te preguntan eso?

Rominaz: Y... para saber, porque los del pueblo son mas haraganes, y los
de la chacra trabajan mds, son mas eficientes.

(Entrevista con Romina de 13 afos, efectuada el 23 de Noviembre de
2012 en la Escuela de la Familia Agricola de San Ignacio, durante una
clase de Tecnologia Artesanal)

Este didlogo nos permite introducir la reflexién acerca de los proyectos de futuro
ligados a lo rural o lo urbano y la eleccién de la escuela secundaria en relaciéon a esa
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prospectiva. Cuando en las familias sanignacefias se proyecta un cierto futuro rural,
la escuela secundaria agricola se perfila como horizonte para al menos alguno de los
hijos, sean estas familias de ocupantes o de colonos. Sin embargo, hay asimismo algu-
nas diferencias sustantivas en relacion al acceso a la tierra y las opciones de educacién
formal agraria, que describiremos a continuacién.

Una familia de colonos présperos puede optar por inscribir a uno o maés hijos en la
EFA, ya que es considerada una escuela donde se adquieren conocimientos valorados
y especificos ligados a lo rural, que en los secundarios urbanos no se brindan. Otra
opcién especialmente considerada es la “Escuela Normal’, la mejor conceptuada en la
ciudad y la que anticipa, ademas, el acceso a la inica oferta de estudios superiores en
la localidad, un Instituto Superior de Formaciéon Docente.

La condicién econdmica permite a los jovenes de familias rurales relativamente prosperas
llegar con un vehiculo particular ala ciudad, por lo que la modalidad y calidad atribuida
a la oferta educativa forma parte de los criterios de eleccion de la escuela media. El resto
de los jovenes —colonos con mas dificultades y ocupantes-, no tienen mas opcion que
estudiar en la escuela secundaria periurbana mas préxima a la que puedan acceder a pie,
donde su permanencia se ve jaqueada por las distancias que diariamente deben recorrer.

La modalidad de alternancia de la EFA, por otra parte, permite y estimula que los jévenes
contintien participando en el trabajo en el campo, ya que en la “contra-estadia” se realiza un
Plan de Busqueda con el proposito de integrar los conocimientos adquiridos en la escuela
con las actividades agricolas. Asimismo, como refiere Romina en la entrevista, la modalidad
de alternancia les resulta a las familias practica y econémica por reducir notablemente el
gasto en transporte. Si bien esta propuesta merece ser analizada en detalle, a los fines de
este articulo solamente lo referimos porque permite contrastar la relevancia del curriculo
de la escuela media en cada caso, resultando la EFA un espacio que —desde la propuesta
pedagdgica misma- permite articular las experiencias formativas ligadas al entorno rural
de los jévenes, mientras que el bachillerato periurbano, en principio, parece no hacerlo.

Asimismo merece destacarse la organizacion de la EFA en grupos de trabajo que se
ocupan de las actividades rutinarias: limpieza, cocina y mantenimiento, ya que otras
ofertas de secundaria agraria con internado no lo contemplan: consideramos que estos
espacios también proporcionan interesantes cruces con las experiencias formativas en
ambitos domésticos, otorgando relevancia al aprendizaje amplio que en esta escuela
media se propone en términos de responsabilidades de los estudiantes.

La EFA puede ser un comienzo para una educacién superior vinculada al agro para
estos jovenes rurales, aunque del trabajo de campo surge que s6lo en una minoria de
los colonos egresados de la EFA seguia este trayecto. Esto se vincula al menos a tres
cuestiones estructurales que exceden a la propuesta educativa de la modalidad: la pri-
mera radica en que el acceso a la educacion de nivel superior es dificil para cualquier
familia de colonos, porque implica sostener a los hijos en una vivienda urbana. Pero
aun cuando estuvieran dadas estas condiciones, se presenta para los colonos la segunda
dificultad: no todos los hijos pueden acceder a una propiedad en herencia, por lo que
los estudios agrarios resultan en una opcién de menor significatividad en términos de
proyecciones de futuro. En tercer lugar, los estudios agrarios suelen descartarse por el
entendimiento de que el trabajo rural es “sacrificado’, percepcion atribuida de modo
inherente a la actividad cuando en rigor se vincula a las condiciones de clase.

Por estos motivos, los egresados de la EFA que provienen de una “familia rural” y
se proponen continuar estudios superiores, razonablemente optan con frecuencia
por carreras no vinculadas al campo. Es importante destacar que el transito por la
EFA, completo o incompleto, proporciona a las familias rurales de una interlocucién
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institucionalizada en relacion a los “modos de hacer” aprendidos en el contexto rural.
Esta ampliacion de las comunidades de practica, aunque dista de ser una articulacion
idilica, permite que a través de las jovenes generaciones se incorporen y/o reformulen
actividades productivas en las chacras.

En familias de colonos con menos acceso a la tierra y mas problemas econémicos,
la via de la EFA es planteada para alguno de los hijos —generalmente varones- que se
muestre “interesado por las cosas de la chacra’, lo que resulta consistente asimismo
con la necesidad estructural del grupo doméstico de transferir la herencia a un solo
sucesor, ya mencionada. Es interesante sefialar la coincidencia entre estos casos y los de
los ocupantes, ya que en ambos —sean o no duefios legales de la tierra que trabajan- la
estrategia familiar de consolidar la actividad agricola a través de la educacion formal
agraria atravesara dificultades de sostenimiento similares.

En las familias de colonos poco capitalizados y ocupantes, la produccién de subsistencia
y el “saber hacer” intensifican la incorporacién de los jévenes al trabajo rural, lo que
conlleva frecuentemente el abandono de la escuela agraria. El resultado final no difiere
del resto de los hermanos que eventualmente asisten a una escuela secundaria urbana,
pero en este ultimo caso la incorporacién al trabajo rural es reconocida como una con-
travencion al proyecto citadino porque los jévenes “vuelven a la chacra” que estaban
intentando abandonar, mientras que en el primer caso los jovenes retornan —aunque mas
tempranamente que lo esperado- al contexto en el que proyectaban seguir trabajando.

Al igual que sus compaiieros de familias mds prosperas, los hijos de colonos y ocu-
pantes que cursan en la escuela agraria acceden a un conocimiento especifico ligado
a lo rural, que invariablemente tiene un impacto en la chacra. Hemos observado la
inauguracién de viveros familiares, la incorporacién de nuevos cultivos o la mejora
de biotipos de animales de cria, promovidos por estudiantes de la EFA aun cuando no
lograron finalizar la escuela media. Si bien estos procesos de mejora en la produccién
no requieren necesariamente de la educacion formal, esta constituye una via de acceso
e interlocucién con el conocimiento técnico menos evidente, pero tan influyente para
las familias rurales, como la intervencién de organismos del Estado vinculados al agro
como el INTA o la Subsecretaria de Agricultura Familiar.

En algunas familias de colonos y ocupantes parece haber un significativo margen de reco-
nocimiento de las preferencias educativas y proyecciones laborales de los jovenes en futuros
urbanos, formuladas en términos de “oportunidades de elegir” que solo brindaria el contexto
citadino. “Salir del campo” implica otorgar un sentido subjetivo a la descampesinizaciéon
como un proceso que puede conducir a un progreso social, opcién plausible ya que se
considera que “siempre van a poder volver a la chacra’, aunque esto no sea efectivamente
tan sencillo -como la condicién de ocupantes de muchos de ellos permite anticipar-.

La insercién urbana de los jévenes que no finalizan la escuela media, o aun con este
nivel completo, se realiza en la ciudad de San Ignacio mayoritariamente en el comer-
cio y los servicios, en general en tareas de baja calificacion. Por eso, el progreso social
esperado -y ligado a lo urbano- no suele acontecer tal como se proyecta, dependiendo
estos jovenes progresivamente cada vez mas de los planes sociales que son los que les
permiten sobrevivir en la ciudad.

De las opciones de carreras profesionales post-secundario, ademas de la docencia
anteriormente mencionada es opcién, para un nimero considerable de jovenes, el
ingreso a las fuerzas armadas. Al igual que sucede con el magisterio, esta eleccién
se vincula directamente con la oferta laboral en la localidad, ya que la Gendarmeria
Nacional tiene un importante destacamento en San Ignacio. En este caso, la mayoria
de los jovenes explica el proyecto en términos econémicos, ya que el ingreso a “las
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fuerzas” garantiza un salario fijo. Este es el caso de Romina, la joven cuya entrevista se
encuentra transcripta al inicio de este apartado.

Durante la conversacion, Romina destaca el hecho de que sus padres apuestan a la
educacién agraria pero piensan en un futuro militar para sus tres hijas. Es interesante
advertir que este proyecto de ingreso a las fuerzas de seguridad no encuentra distincién
entre jovenes rurales y urbanos, puesto que cada vez son mas numerosos los hijos de
colonos y ocupantes que piensan en esta opcion para su futuro: al respecto, no debe
descartarse la experiencia escolar como espacio de sociabilidad e informacion entre
jovenes que, de otra forma, no compartirian espacios de encuentro. La circulacion de
alternativas y aspiraciones entre compaieros de estudio podria de esta forma homo-
geneizar las trayectorias de los jovenes “del pueblo” y “las colonias™

Estas reflexiones nos conducen a problematizar las razones por las cuales las familias,
tanto urbanas como rurales, eligen la educacion agricola en la modalidad de alternancia.
En primer lugar, la EFA es valorada por la formacién especifica en los temas agrarios
¥, en el caso de los colonos, se destacan las facilidades adicionales que otorga el hecho
de que los jévenes permanezcan en la escuela, reduciendo significativamente los gastos
de traslado y manutencién, como ya hemos sefialado.

Pero por otro lado, esta modalidad es destacada como forma de control, oponiendo
la EFA a otras escuelas medias de la ciudad donde los padres no pueden monitorear
de la misma forma los movimientos de sus hijos. De este modo la eleccion de esta
alternativa a la escuela secundaria urbana es, para algunos padres, resultado de un
proyecto educativo que pretende lograr sujetos formados en términos morales: esto
es destacado en el didlogo con Romina desde su proyecto de ingresar a una fuerza
armada, cuando diferencia a los jovenes aspirantes sefialando que “los del pueblo son
mas haraganes, y los de la chacra trabajan mas, son mas eficientes”. De esta manera, la
eleccion de la escuela media agricola también se funda en la creencia de que el joven
que se cria en un contexto rural (siempre en oposicion a aquel que lo hace un centro
urbano) no sélo adquiere conocimientos acerca de como trabajar el campo sino que
forma también su cardcter y sentido de responsabilidad.

En esta construccion social de opciones educativas formales urbanas de nivel medio
reconocemos al menos tres rasgos de importancia atribuidos a la EFA: el “internado”
que identifica a la modalidad de alternancia, la organizacion interna donde los estu-
diantes tienen a su cargo responsabilidades domésticas diarias, y su caracter confesional.
En el SO misionero, la articulacion del plano moral y el productivo no es novedosa:
la categoria de auto-identificacién como “colonos” alude histéricamente a una auto-
realizacion a través del trabajo, y esta escuela es la institucion que mas se aproxima a
la expresion de ese modelo en un contexto rural en transformacion.

Coincidentemente, el trabajo de campo muestra que la opcién por escuelas secundarias
periurbanas resulta en un proceso de retraccion progresiva en el conocimiento de las
actividades agrarias, que en el caso de colonos poco capitalizados y ocupantes refuerza
una produccion agricola también decreciente. Si bien el contexto urbano ofrece una
heterogeneidad mayor de actividades laborales, como hemos sefialado estas no son
tales en pequeilas ciudades como San Ignacio, donde a la falta de industrias radicadas,
se suma una oferta limitada de servicios —en este caso, basicamente turisticos-.

Se trata de una retraccién progresiva, porque el conocimiento que se adquiere en la practica
refiere a un redescubrimiento guiado a través de la participacion de los menos expertos en
las actividades de reproduccion social. Es en la medida que los jovenes se van distanciando
de estas comunidades de practica, que van “olvidando” aquello que aprendieron princi-
palmente con los sentidos: descubrir los brotes de mandioca en la capuera distinguiendo
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forma y color de estas pequefias plantas entre muchas otras, saber a través del tacto cuando
la humedad de la tierra es adecuada en el invernaculo, sentir en el cuerpo cuando la tem-
peratura es correcta, interpretar el graznido de un ave que pide comida (Padawer, 2013).

Pero ademas como hemos sefialado, sélo cuando los jovenes ingresan en la escuela
técnica agricola se involucran en una comunidad de practica mas amplia, donde pueden
contrastar formas de hacer, vincular sensaciones con terminologia del sentido comun
y de la ciencia-tecnologia, que en el hacer cotidiano no se presentan. Es por eso que
la secundaria agricola resulta en un espacio de experiencias formativas privilegiado
para los jovenes rurales, como posibilidad de hacer dialogar el conocimiento practico
con aquellos saberes de la ciencia y tecnologia sistematizados en el curriculo escolar.

5. A modo de cierre: los sucesores en la produccion agricola y las
perspectivas de futuro de los jovenes rurales —el campo
como apuesta o como condena—

Las experiencias formativas en el trabajo rural son fundamentales en la construccién
de sucesores y en ese contexto, la escuela secundaria agricola constituye un aporte
decisivo para complejizar las practicas desde el “hacer”, dado que en esta modalidad
de escuelas siempre fue caracteristico el aprendizaje “a través de la practica’”.

En ese sentido, la modalidad rural en el nivel medio parece actualizar una tensién entre
los propdsitos universalistas y particularistas que coexisten desde la Ley de Educacién
Nacional sancionada en 2006. Si bien el establecimiento de modalidades adicionales
ala educacién comun implicd cierto debate en su momento, se impuso y plasmé nor-
mativamente la idea de que para lograr la universalizacién del derecho a la educacién
secundaria era necesario establecer su obligatoriedad, desarrollandose al mismo tiempo
lineamientos especificos para contextos particulares — entre ellos, el rural - .

A siete afios de su aprobacion, es posible observar que la obligatoriedad de la educacién
secundaria parece enfrentar obstaculos importantes en la modalidad rural, vinculados
estos con las transformaciones sociales que anteriormente presentamos. Por un lado,
garantizar una oferta de secundaria completa en el contexto rural parece un objetivo
mds distante en tanto el desplazamiento progresivo de pobladores rurales hacia la
ciudad, “encarece” el servicio educativo.

Sin embargo, la modalidad rural es percibida contradictoriamente por los protagonistas
—docentes, padres, jovenes-: proyectando un futuro rural para al menos alguno de sus
hijos, la modalidad es valorada y considerada como aporte de conocimientos técnicos
para la produccién agricola. Pero a la vez, experimentando cotidianamente las escasas
perspectivas de futuro de los jévenes en el campo (por no disponer de tierras para
todos, por las condiciones precarias en las que los colonos y ocupantes producen), la
secundaria comdn (uno u otro de los dos bachilleratos urbanos) se vislumbra como la
formacion mas adecuada para el futuro de la mayoria de los descendientes.

La opcidn por la EFA como escuela secundaria tiene, por otra parte, un propdsito de
formacién moral. Las experiencias cotidianas de los jévenes durante su estadia en la
escuela en términos de responsabilidades domésticas, la convivencia con sus comparie-
ros y docentes, la formacion confesional, ratifican la eleccién de la EFA porque forma
“personas responsables y comprometidas”, idea que adquiere nuevas significaciones
cuando, eventualmente, se perfila un futuro ligado a las fuerzas de seguridad: en este
caso la formacién moral se valora en términos del proyecto de incorporaciéon a una
institucion de rasgos jerarquicos.

Revista del IICE /33 (2013)

61



ISSN (impresa) 0327-7763
Revista del TICE /33 (2013)

[47-64] Padawer / Greco / Rodriguez Celin

Esta tltima afirmacién no debiera, sin embargo, conducir a la conclusion reduccionista
de que la formacién moral valorada socialmente y atribuida a la EFA estaria aludiendo
ala necesidad de un mayor disciplinamiento de las jévenes generaciones desde el punto
de vista de los adultos: la categoria de colono en su historicidad permite distinguir el
cardcter formativo que se le otorga al trabajo, como posibilidad de constituir sujetos
autonomos. Este es un aspecto que es presentado como distintivo de la propuesta edu-
cativa de la EFA respecto del resto de las escuelas urbanas por aquellos que la eligieron:
los jévenes se responsabilizan de sus quehaceres cotidianos, y ese es un aprendizaje
propio de la vida colona que ingresa, inadvertidamente, en la escuela secundaria.

Del mismo modo como la escuela secundaria rural adquiere sentidos contradictorios en
relacion a los proyectos de futuro de los jovenes, el aprendizaje de las tareas de la chacra
en pos de la construccion de sucesores se presenta como un legado contradictorio tanto
para los adultos como para las jévenes generaciones, que registran cotidianamente las
transformaciones en el contexto agrario y problematizan sus oportunidades de vida rural.

En esta linea, la joven estudiante de la EFA de 14 afios que menciondbamos al comienzo
del punto 4 se referia al trabajo rural sefialando que “el campo da mucha pobreza”. Esta
afirmacién de un don que es paradéjicamente negativo, puede entenderse como expresion
a nivel subjetivo, del proceso de concentraciéon de la propiedad de la tierra y la precari-
zacion de las condiciones de vida de quienes logran “permanecer” en el campo. De esta
forma, la chacra se constituye en una apuesta y a la vez una condena: aprender sobre
lo rural -desde el predio familiar y desde la EFA- es para los jovenes la oportunidad de
poder continuar con una actividad que garantiza la supervivencia, aun cuando la propia
conciencia les dice que hay cada vez menos oportunidades de futuro en la vida rural.

En este punto, conviene recordar que no se trata solamente de procesos productivos con
consecuencias en la educacion, sino de efectos de la desigualdad social en la estructura
misma del sistema educativo: mientras se incluyen tareas agricolas en las huertas de las
escuelas primarias rurales a las que asisten hijos de ocupantes y colonos de escasa capi-
talizacion, el conocimiento tecnoldgico sensiblemente mas sofisticado se desarrolla en
escuelas secundarias a las que acceden -ya con mas dificultades- los hijos de colonos y
ocupantes- Por tltimo, el conocimiento vinculado a la alta tecnologia asociada a los agro-
negocios se estudia en los niveles superiores y universitarios, a los que solo logran acceder
aquellos jovenes de las clases medias y altas, mayoritariamente habitantes urbanos.

Estos procesos hacen que la secundaria agricola se convierta en un fin de recorrido para
la mayoria de los jovenes rurales sanignacefios, espacio de conocimientos “practicos”
mas préximos al aprendizaje en la chacra que a una educacion superior. El conocimien-
to sensible adquirido via redescubrimientos desde el hacer, que podria complejizarse
no sdlo en estudios superiores sino a través del mantenimiento de comunidades de
practica sostenidas desde organismos técnicos, queda asi limitado con el paso de los
anos a los confines del predio familiar.

Quizas sea el traspaso de esta frontera histérica y socialmente construida entre cono-
cimientos practicos y conocimientos cientificos, lo que finalmente permita discutir el
clasico esquema extensionista de desarrollo tecnoldgico y aplicacion, donde la per-
manencia en el campo sea un proyecto de futuro que incluya no solo condiciones de
vida dignas sino un espacio de debate de conocimientos. En este proceso, la escuela
media agraria de alternancia parece estar destinada a ocupar un espacio central, no
solo en términos de posibilitar el dialogo entre “formas de hacer”, o el despliegue de
formalizaciones, sino también como espacio de formacion de sujetos que aprenden a
ser responsables, haciendo de sus quehaceres un contexto educativo mas.
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