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Educacion Populary
Universidad Publica

Ensayo para una historia que aun
espera ser escrita’

” Maria Teresa Sirvent™*

Resumen

El propdsito de este trabajo es presentar algunas reflexiones sobre la relacion, entre

Educacion Popular y Universidad Publica que pueden conducir a lineas futuras de

investigacion de un pasado y de un presente. Este trabajo es el fruto de reflexiones

personales surgidas al calor de la experiencia vivida, de recuerdos y de viejos archivos

desempolvados del “batil de la abuela”!. El articulo se despliega, alrededor de hitos 1. Expresion acufiada en las
histéricos que nortean y guian su desarrollo. En cada hito histérico el lector encontra- et “pore: c?pealf?:: Srt;%—:;g:
rd una brevisima descripcion del contexto de descubrimiento entendido como el con-  a fotos y documentos obteni-
. . c . . . . . dos en los viejos batles de las
junto de factores socio-histdricos e institucionales, entre otros, que caracterizan al ¢ i antiguas de un barrio.
entorno territorial y temporal donde surge y tiene anclaje una investigacion. Mi inten-

cién ha sido sélo alentar o estimular investigaciones futuras a través de exponer dis-

tintos contextos de descubrimientos que motiven problematizaciones conducentes a

la identificacién de situaciones problematicas, génesis de la focalizaciéon de nuevas

investigaciones. Los hitos histéricos que van norteando el desarrollo de este articulo

se dejan a la consideracion del lector que con seguridad encontrara que desde su pers-

pectiva pueden ser reemplazados por otros “cortes historicos” o ser enriquecidos con

otras descripciones. Bienvenido sea esta lectura critica.

Introduccion

Me estimula fuertemente a escribir estas notas, uno de los tantos desideratum de la
educacion popular: enfrentar el “olvido histérico” para encarar los dilemas y desafios
del presente y del futuro a la luz del anélisis de un pasado de la educacién popular yla
universidad publica en su trama de contradicciones y correspondencias. Me impulsa
el obvio convencimiento que nada de lo de hoy emerge en un vacio histérico; y este
“no vacio” es el que le sirve para florecer y ser entonces, distinto.

* Este articulo fue escrito en base a la ponencia que su autora presentd en el Seminario Interna-
cional de Politica y Sociologia de la Educacién Superior llevado a cabo en Buenos Aires el 15 y16 de
Diciembre del afio 2008 organizado por la Universidad de Buenos Aires, la Universidad Nacional de
Tres de Febrero y el Instituto Paulo Freire.
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No pretendo de manera alguna que el lector encuentre en estas paginas una investi-
gacion histdrica que tuviera la virtud de presentar la riqueza de una larga historia
de encuentros y desencuentros entre la Educaciéon Popular y la Universidad Publica
desde un abordaje cientifico.

Sélo he intentado poner a consideracion algunas pinceladas de esta historia que han
ido tomando forma y color a la luz de mi experiencia personal.

La mayoria de las reflexiones son resultantes de mis experiencias de Educacién Popular
y de Investigacion Accion Participativa realizadas desde inicios de los 60 y hasta el pre-
sente, asi como de nuestros trabajos de investigacion. En varias partes de este ensayo,
el lector se encontrara con trozos de una suerte de historia oral armada no sélo con la
“re-lectura” de documentos desempolvados de mis viejos archivos guardados ya en el
desvan de la historia, sino también por los recuerdos de una historia natural compar-
tida junto a mis maestros y compaiieros de luchas y entretejida con hechos, angustias,
tristezas y alegrias. Espero que sabran perdonar esta osadia tal vez transgresora de
algunas reglas de la escritura académica.

Como se sefialé en la introduccion, el articulo se despliega, alrededor de hitos histo-
ricos que nortean y gufan su desarrollo. Estos hitos intentan estimular investigaciones
futuras a través de exponer distintos contextos de descubrimientos y su problemati-
zacion, que posibilite la génesis de nuevas investigaciones. Los hitos histéricos que
van norteando el desarrollo de este articulo se dejan a la consideracién del lector
que con seguridad encontrara que desde su perspectiva pueden ser reemplazados
por otros “cortes historicos” o ser enriquecidos con otras descripciones. Bienvenido
sea esta lectura critica.

Desde mi perspectiva, y a laluz de mi experiencia personal, a partir de la década de
los 60, la relacion entre Educaciéon Popular y Universidad Publica en la Argentina se
nos presenta fundamentalmente como un campo de lucha cultural entre paradigmas
en las ciencias sociales que se confrontan como contrarios y a veces contradictorios.
En términos generales, siempre implicé una oposicion, de manera implicita o explicita
al paradigma dominante de la universidad. Pero los términos de esta oposicién son
necesariamente distintos segtin las épocas historicas.

Cuando hablamos de Educacién Popular nos referimos a una perspectiva de la edu-
cacién, un paradigma educacional que desde sus origenes ha presentado como una
de sus connotaciones centrales su profunda intencionalidad politica en términos de
buscar ser un instrumento de liberacién y emancipacion de los sectores mayoritarios,
explotados y sometidos por una sociedad capitalista marcada por profundas injus-
ticias sociales y brechas de desigualdad y discriminacion social. Implica una opcién
de trabajo junto a los grupos o clases sociales excluidos de la esfera de decisiones
sociales, con el fin de colaborar en el fortalecimiento de su organizacion y capacidad
de participacion social.

Desde su concepcion pedagdgica, se concibe la apropiacion y construccion colectiva
de conocimiento como un instrumento de poder que apoye la lucha de los sujetos
histéricos de la transformacion social.

Esta perspectiva de la Educacion Popular en sus notas centrales, tiene una larga historia
donde deseo destacar algunos hechos de la tradicion europea y la tradicion latinoame-
ricana. Es mi interés remarcar que en ambas tradiciones aparece en los origenes de la
Educacion Popular un papel importante de la Universidad Publica.
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Algunas pinceladas de la tradicion europea: la Asociacion de la Educacion
de los Trabajadores en Inglaterra (WEA)

El siglo XIX, en una suerte de apologia de la ignorancia fue testigo de debates entre
las clases dirigentes de Europa, en relacién con lo que en esos momentos se perfilaba
como educacion popular: una distribucion organizada de conocimientos, a las camadas
sociales mas desfavorecidas, en paquetes de dosis diluidas. Mismo esta distribucion
generalizada de conocimientos seleccionados, no gozaba de un favor unanime (Melo,
1980). A través de la lectura de algunos textos ingleses del siglo XIX se puede apre-
ciar que las clases dirigentes se encontraban profundamente divididas en cuanto a la
oportunidad de popularizar o no el proceso educativo. Las opiniones se dividian entre
“elitistas” y “populistas”: educar a las clases inferiores conducia a la subversion “versus”
educar a las clases inferiores evita la subversion social.

Decian unos:

“El proyecto de dar educacién a las clases pobres trabajadoras seria de hecho
perjudicial a su moral y felicidad; les ensefiaria a despreciar su suerte en esta
vida, en lugar de convertir a sus miembros buenos siervos en la agricultura y en
otros laboriosos empleos que le han sido destinados en la sociedad. En lugar de
ensenarles la subordinacidn, (...) se los torna insolentes para con los superiores”
(Davies Giddy, Presidente de la “Royal Society”, en su discurso en la Cdmara de
los Comunes el 13 de Julio de 1803. Citado en Melo, 1980, p. 42).

En 1805, otro autor inglés escribia:

“(...) los nifios pobres lanzados por el mundo sin principios fijos, pueden
tornarse miembros peligrosos de la sociedad, como consecuencia de haberles
ensefiados a escribiry leer” (Sara Trimmer, “A Cooperative View of the New Law of
Education Promulgated by Mr. Joseph Lancaster”, 180s. Citado en Melo, 1980, p. 42)

Hanna Mares escribia en 1853:

“De todas las locas invenciones e instrumentos de la nueva moda que pretende
arruinar el pais, la de ensefiar a los pobres a leer, es la peor de todas” (Hanna
Mares, “The Sunday School”, 1953. Citado en Melo, 1980, p. 42).

Por otro lado, aquellos defensores de una popularizacion de la educacion, sostenian que:

“Un poco de educacién ayudaria a formar muchos hdbitos benéficos de naturaleza
indeleble; hdbitos de sumisiony respeto por los superiores” (Mr. Sharp, en su discurso
en la Cdmara de los Comunes el 24 de Abril de 1807. Citado en Melo, 1980, p. 42).

“(...) Si las clases superiores fueran incapaces de difundir inteligencia entre las clases
inferiores (...) la miseria, el vicio y los preconceptos de las clases inferiores, aparecerdn
como elementos volcdnicos cuya violencia explosiva podria hasta destruir la estructura
de la sociedad” ().P. Kay, “The moral and Physical Condition of the Working Classes
Employed in the Cotton Manufacture in Manchester”, 1832. Citado en Melo, 1980,
pp. 42-43).

En el siglo XIX entonces, las dos corrientes, conservadores “versus” liberales estaban
unidas por un objetivo en comun: el mantenimiento del status quo. Tanto unos como
otros, no tenian en cuenta los intereses de las asi llamadas “clases inferiores” No es de
extraiar que a fines del siglo XIX, principios del XX las clases inferiores, por tanto,
ignoradas, cuando no despreciadas en este debate, comenzaran en Inglaterra y en
muchos otros paises a desarrollar sus movimientos propios de educacion y de expresion
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2. En nuestras investigaciones,
hablar de la “demanda educa-

tiva de los sectores populares”
hace referencia a un proceso de
construccién socio histérico e
individual, que abarca un amplio

y dindmico andlisis del proceso de
reconocimiento de necesidades y
su conversién en demanda social
que se expresa frente a los érganos
de decisién. Este esquema concep-
tual, no considera a la demanda
como “algo dado” sino que intenta
mostrar por una lado la naturaleza
socio-histdrica del proceso de
reconocimiento de necesidades
colectivas y su conversién en
demanda individual y social; y

por el otro, la importancia de la
intervencién pedagégica en dicho
proceso orientando un andlisis cri-
tico y colectivo de los factores que
facilitan y / o inhiben el reconoci-
miento de necesidades objetivas
de un grupo social y su expresion
en demanda social y educativa.

La demanda social refiere a una
expresion organizada y colectiva de
necesidades y reivindicaciones, que
los miembros de un grupo social
buscan implementar a través de
decisiones institucionales y/o pu-
blicas. Para mas detalles ver, entre
otros, Sirvent, Claveroy Feldman,
1990; Sirvent, Toubes, Santos y
Llosa, 2008; Sirvent y Llosa, 2011

cultural (DEU y DCE, 1961). La lucha de clases se expresaba también en el campo
de la educacion de nifios y adultos, a través de la organizacion del movimiento
obrero y la lucha sindical.

Es asi como, en relacién con la tradicion europea, podemos ubicar los origenes de la
educacion popular a fines del siglo XIX y principios del Siglo XX con significados no
tan alejados del actual. En viejos documentos de la WEA, Worker Educational Aso-
ciation, (Asociacién para la Educacion de los Trabajadores) nacida en Inglaterra en el
afno 1903, encontramos que estaba claramente expresada en los principios y objetivos
del movimiento, la preocupacion por una educacion de los adultos trabajadores:

“..Esta asociacion atrajo a trabajadores que actuaban en las ramas politicas, sindical
y cooperativa del movimiento laborista y a hombres de iglesia e intelectuales que sim-
patizaban con los fines del movimiento. El movimiento se asigné dos responsabilidades
principales: trabajar por el establecimiento de un sistema de ensefianza que posibilitara
a todos los nifios una educacion acorde con sus capacidades, y ayudar a los adultos de
las clases trabajadoras a desarrollar sus capacidades individuales y a conducir mds
eficazmente la lucha por la emancipacion social o industrial” (UNESCO, 1952; citado
en DEU y DCE, 1961, p. 2; el subrayado es nuestro).

Estaba en los principios del movimiento, por un lado la conquista de una educacién
publica para todos y por el otro ya se manifestaba, el espiritu vertebral que para mi es
un signo distintivo de la educacién popular hasta el presente: la liberacion, la eman-
cipacién de la clase trabajadora. Se vislumbra la intencién de una educacion para los
adultos trabajadores que fortaleciera su capacidad de lucha social.

Este segundo objetivo, dice el documento, obligd a la asociacion a establecer mas
estrechos contactos con las universidades procurandose que se establecieran nuevos
servicios destinados a proporcionar esta ensenanza.

Asi se estableci6 una gran colaboracién entre la W.E.A y las universidades. El sistema se
extendié de Oxford a toda Inglaterra, al pais de Gales y a parte de Escocia. En 1907 se
habia constituido el primer comité mixto compuesto por profesores de la universidad
y miembros de la W.E.A. Estos comités se repitieron en muchas universidades y en
1909 fue fundado el Comité Central Consultivo para la ensefianza en pequeilos grupos
(clases tutoriales) de educacion popular, constituido en partes iguales por miembros
de las universidades y de los trabajadores.

Asimismo, la educaciéon de adultos en Canada, tuvo su origen en el movimiento de las
instituciones obreras que se produjo a principios del siglo XX después de haber tenido
gran extension en Inglaterra. En este pais, los dirigentes locales de actividad politica
y de la educacion se esforzaron en la creacion de instituciones obreras, para poner a
disposicién de la poblacion los Centros de Cultura Popular donde se desarrollaban
actividades dirigidas por profesores universitarios, educadores y especialistas.

La Educacién Popular en sus nutrientes europeas nace acompanando la historia del
movimiento obrero y en relacién con la educacion de adultos y las universidades.

Aparecen tres connotaciones de la educacion popular que se fueron manifestando a lo
largo de su historia: 1. el componente de emancipacion y liberacion; 2. una clase obre-
ra y un movimiento sindical que a medida que se fue desarrollando busca tomar en
sus manos sus propios intereses en materia de educaciéon y 3. la educacion publica y la
educacion popular de los adultos trabajadores se constituyen en una demanda social?;
demanda social que implica el reconocimiento de la educacién como una necesidad
colectiva y su expresion como reivindicacion social.
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No fueron casuales, los testimonios de los documentos citados, en relacion con que
este movimiento estuviera motorizado por hombres socialistas, y no fue casual que se
enfrentaran con la indiferencia de muchos dirigentes universitarios que en muchos
casos demord su avance.

En otras de las vertientes de la tradicion europea en Educaciéon Popular y hacia 1945,
finalizada la segunda guerra mundial nace el movimiento de Pueblo y Cultura en Fran-
cia fundado por un grupo de universitarios, militantes de la resistencia francesa. Entre
sus principales creadores se encontraban Joffre Dumazedier, Paul Lengrand, Benigno
Caceres y José Rovan. Estos hombres y mujeres creyeron en el poder del pensamiento,
la filosofia, la historia, la poesia, el teatro, el canto y el arte para alimentar la resistencia
ala dominacién nazi. En alguna oportunidad, Dumazedier expres6 que en los “maquis”
ademds del trabajo de movilizacion para la guerra y para explicar la situacién en la que
se hallaba Francia, trataron de dar una formaciéon complemento de la formacién general
alos jovenes; una suerte de “entrenamiento” para observar y analizar, para aprender a
leer y discutir juntos, a expresarse individualmente y en grupo. En definitiva, se trataba
de ensefiar a pensar cientificamente partiendo de los hechos que se debian enfrentar
diariamente para tomar decisiones frente a las dificiles situaciones del combate clan-
destino (Chosson, Herfray, Dumazedier 2001; Toubes 1962). En la liberacidn, estas
ideas toman forma en el movimiento de Peuple et Culture en una busqueda de poner
la Educacion Popular al servicio de la lucha contra la desigualdad social y en defensa
del derecho ala educacion y a la promocién socio-politica y colectiva de la clase traba-
jadora a lo largo de toda la vida. Los principios e ideas vertebrales del movimiento de
Peuple et Culture, constituyeron una nutriente comun en la formacion de los cuadros
de Educacién Popular en Argentina y en Brasil a partir de la década del 60, tal como
mencionamos a continuacion.

Algunas pinceladas de la tradicion Latinoamericana: el Departamento de
Extension Universitaria de la Universidad de Buenos Aires (DEU) en Argen-
tina y el Movimiento de Cultura Popular (MCP) de Recife en Brasil

La educacioén popular en sus conceptualizaciones y realizaciones ha tenido una larga
historia en América Latina.

En Argentina, la historia de la educacién popular de adultos esta asociada, desde prin-
cipio del siglo XX a la influencia de la migracién obrera europea y de las concepciones
de los movimientos anarquista y socialista. También en nuestro pais, la educacién
popular de adultos surge asociada a la historia del movimiento obrero. Como ilustra-
cién podemos decir que la historia cultural de todos los barrios portefios ha estado
signada por la creacién de innumerables asociaciones voluntarias, en las primeras
décadas del siglo XX, relacionadas con la migracién europea y con la incidencia de las
ideas anarquistas y socialistas en su creacién y crecimiento. Predominaban las asocia-
ciones de fomento y las Bibliotecas Populares. Estas asociaciones fueron ambitos impor-
tantes para la educacion de los obreros y los sectores populares. Se organizaban
conferencias, lecturas comentadas de libros, grupos de teatro, apoyo al cuidado y la
educacion de los hijos para ayudar a la mujer trabajadora. Sus fundadores eran gente
trabajadora, por lo general de escasa instruccion formal, en su mayor parte autodidac-

tas~. 3. Para mas detalles ver,
entre otros, Sirvent, 1999.

»

“El inmigrante tenia presente, que asi como la casa de material, la biblioteca era sagrada
(De entrevistas a socios y dirigentes antiguos de asociaciones voluntarias de de Mataderos)
(Citado en Sirvent, 1999; p. 90)

La década del 60 implicé el inicio de profundos cambios y bisquedas en la reali-
dad latinoamericana — como por ejemplo, los comienzos de la revolucién cubana y
las primeras guerrillas rurales en América Latina y Argentina- y en el ambito de los
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4. El método de entrenamiento
mental, método de educacién de
adultos, fue creado en Francia

al final de la Segunda Guerra
Mundial por el grupo fundador
del movimiento Pueblo y Cultura,
promovido fundamentalmente
por Joffre Dumazedier y Paul
Legrand. Para mas detalles ver,
entre otros: Chosson, Herfray,
Dumazedier, 2001; Sirvent, 2008.

paradigmas de analisis y de interpretacion de la sociedad latinoamericana con la con-
frontacion entre el paradigma de la teoria de la modernizacion “versus” el paradigma
de la teoria de la dependencia (Sirvent, 1986).

Comenzaban a sentarse las bases de nuevas concepciones de educaciéon que iban a
tener sus consecuencias tanto en la investigacion como en la intervencién educativa:
la concepcion de Educacion Permanente a lo largo de toda la vida y mas alla de los
limites de la escuela y la concepcion de Educacion Popular.

En los inicios de la década del 60, se va conformando en el caso de Argentina y Brasil
los primeros cuadros de base en educacion popular de adultos, a través de acciones en
el seno o con el apoyo de la universidad publica.

En Argentina, a principios de la década de los 60, se inician las experiencias y semi-
narios de formacion en el campo de la educacion popular de adultos organizados por
el Departamento de Extension Universitaria de la Universidad de Buenos Aires (DEU)
con la guia de la figura pionera de Amanda Toubes.

En mi caso personal, como en el de muchos colegas universitarios, nos iniciamos tra-
bajando en educacién popular de jévenes y adultos a través de dichas actividades del
DEU y en el seno mismo de la universidad publica. La autora de este trabajo integro
uno de los primeros grupos de educadores de adultos que se form¢, desarrollando
experiencias de educacion popular en asociaciones barriales —bibliotecas, clubes y coo-
perativas — con sectores populares urbanos y suburbanos de Buenos Aires. Comenzaron
aimplementarse programas y actividades de educacion de adultos, especialmente con
grupos que conformaban el cinturén de pobreza de las villas miseria de la Ciudad de
Buenos Aires y del Gran Buenos Aires.

Estas experiencias marcaron la formacién de muchos de nosotros en el campo de
la educacién popular de adultos y significé para mi generacion, el comienzo de la
ruptura con los postulados de la tradicion positivista en educacién, con su vision de
objetividad y falsa neutralidad cientifica, para encaminarnos, no sin oposicién, no sin
confrontacion, no sin luchas hacia el camino que nunca dejamos: el camino del com-
promiso social, el camino en ese momento de una educacién popular.

Las actividades de educacién de adultos y de formacion de cuadros en educacion
popular organizadas por el DEU estaban centradas en propuestas metodologicas que
implicaban el desarrollo de actividades cientificas de analisis de la actividad cotidiana
de los grupos de sectores populares participantes. Estas actividades, se conformaban
en “ciclos culturales” con un movimiento en tres tiempos: a) la descripcién de los
hechos tal cual aparecen, su ubicacion en tiempo y espacio, el analisis de sus aspectos,
los puntos de vista y las contradicciones; b) la explicacion del por qué de los hechos,
del objeto en estudio, la busqueda de causas y consecuencias, de leyes y teorias; c) el
andlisis de soluciones, la bisqueda de caminos de realizacion practica, la determinacion
de fines y medios para la accion.

En estas experiencias se trabajé con la metodologia del entrenamiento mental?, méto-
do pedagdgico aplicado a la educacion de adultos que implica en si mismo un proceso
de investigacion por parte del adulto de los problemas de su realidad cotidiana y que
se desenvuelve a través de instancias, como por ejemplo los “ciclos culturales” y los
“circulos de informacion” que encontramos posteriormente en varias modalidades de
las experiencias de Educacion Popular en América Latina.

Como expresaba Amanda Toubes (1961):
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“Este movimiento que va de los hechos a las ideas y de las ideas a la accién
constituye un circuito donde los tres momentos se suceden o superponen sin
solucion de continuidad” (p. 750).

“La educacién popular no puede ser concebida como una generosa concesién
de las clases privilegiadas; al contrario, presupone la promocién socio-politica de
la clase trabajadora, una homogeneidad en la estructura social y por lo tanto un
real progreso social” (p. 745).

Una Educacién Popular que entraba a jugar claramente como soporte de la
construccion colectiva del conocimiento necesario para la elaboracién de un
proyecto popular del sujeto histérico del cambio social, para muchos de nosotros
en ese momento: la clase obrera organizada. Era la fuerza del devenir histdrico.

A mediados de los 60, habiamos comenzado a trabajar en apoyo a la elaboraciéon
del Proyecto Politico de la CGT de los Argentinos, liderada por Raimundo Ongaro,
en materia de politica educativa. Aun me veo ante mds de un centenar de obreros,
teniendo atras de mi un pizarrén con estadisticas educacionales que debia compartir
y analizar con los compaiieros trabajadores. Aun siento el temblor de mis piernas y el
miedo a fracasar frente a tamaio desafio. Muchos de nosotros, también comenzabamos
a tener una vivida esperanza de que un cambio social y revolucionario era posible en
los paises del Cono Sur.

Las experiencias del Departamento de Extension de la Universidad, tal vez por ser
poco difundidas (Brusilovsky, 1999), no figuran en los trabajos mas conocidos de
sistematizacion de las experiencias de educacion popular. Representaban las ideas y
postulados de la educacién popular apoyados en las mismas nutrientes que los histo-
riadores brasilefios le reconocen al pensamiento de Pablo Freire: el grupo de Pueblo y
Cultura de Francia (Sirvent, 2008).

No fue casual que al mismo momento y desde inicios de la década de 1960 en Brasil,
Paulo Freire venia implementando, con los grupos sometidos de la sociedad, practicas
educativas dirigidas a colocar el potencial liberador del conocimiento y la actividad
cientifica al servicio de sus intereses y necesidades.

Pablo Freire form¢ parte del Movimiento de Cultura Popular (MCP) del Nordeste
Brasileo, creado en 1960 y enraizado en la perspectiva francesa del grupo Peuple et
Culture (Brandao, 1980; Rosas, 1986).

Dice Paulo Rosas (1986) en su articulo “O movimento de cultura popular™:

“Habia entre los intelectuales, artistas y profesores que se comprometieron en la
creacién e implementacién del MCP, un pasado marcado por el sentimiento del
hombre y lo social. Germano Coelho, su principal ideélogo, venia con su esposa Norma
Porto Carreiro Coelho de una larga permanencia en Paris, en contacto con una visién
nueva de la sociedad, de la educacién y del cristianismo. Traian todo el espiritu de
Boimondeau, Peuple et Culture, Lebret, Dumazedier, Mounier, Freinet y el clima de
los ‘Kibutzim’ de Israel” (pp. 21-22; la traduccidn es nuestra).

Carlos Rodrigues Brandao (1980) sefiala al respecto que:

“... los programas que desde los anos 6o inauguraron en el Brasil la Educacién de
Base y una Educacién Popular, combinan personas e intereses diferentes. De un lado
bases tedricas y de prdctica pedagdgica de un origen mds francés que en poco tiempo
fueron retomadas y reescritas por brasilefios. Del otro lado, los intereses y los objetivos
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pedagdgicos y sociales ligados principalmente a la Iglesia Catdlica y la Universidad
Brasilena” (p. 21; la traduccién es nuestra).

Brandao en su trabajo y en relacién a lo que el autor presenta como “La educacién
popular del sistema Paulo Freire” sefiala que la coyuntura histérica del surgimiento
del programa ha tenido que ver por un lado con la Iglesia en un periodo de cambio
dominado por enciclicas modernizantes sobre derechos humanos y cambio social,
mas movimientos sociales de accién catdlica, conjuntamente con procesos de popu-
larizacion del medio universitario asociados con la formacidn de experiencias de
extension universitaria y de movimientos universitarios de cultura popular. Brandao
menciona explicitamente como origen de los programas de “la educacién popular
del sistema Paulo Freire” a grupos brasilefios constituidos en torno a la universidad y
como profesionales responsables a profesores y alumnos de la universidad mas grupos
catolicos y evangélicos constituidos en torno a proyectos de promocion social a través
de la cultura popular (Brandao, 1980).

Es interesante remarcar las raices comunes de las iniciativas de Educacion Popular de
Adultos en el DEU de la Universidad de Buenos Aires, con el Movimiento de Cultura
Popular (MCP) del nordeste brasilefio, del que formara parte Paulo Freire dirigiendo
su Division de Investigaciones. El MCP se crea en 1960 en Recife, Brasil. En el mismo
afo, y desde fines de 1959, Amanda Toubes —que como los esposos Coelho habia regre-
sado de una estadia en Francia e Inglaterra en la que durante dos afios habia trabajado
intensamente con el grupo de Peuple et Culture y sus lideres Joftre Dumazedier y Paul
Legrand- inicia las primeras experiencias de educacion popular de adultos en el Depar-
tamento de Extension Universitaria de la Universidad de Buenos Aires, de 1960 a 1966.

Esta historia es parte de una historia de la relacion Educacién Popular y Universidad
Publica que aun debe ser escrita. Tanto en la experiencia pionera brasilena de Educacion
Popular como en la de la Argentina, la Universidad Publica tuvo un papel importan-
te en el apoyo y estimulo para el inicio y desarrollo de las mismas. Sin embargo se
distinguen en una historia de continuidades y quiebres que marcan las diferencian.

Dictaduras y Educacion Popular en la Argentina: el impacto en la
formacion de cuadros de Educacion Popular en la Universidad de
Buenos Aires

La relaciéon entre Educacion Popular y Universidad Publica en Argentina ha sufrido
quiebres irreparables y marcas de fuego en una historia caracterizada por los sucesivos
golpes de Estado militares en nuestro pais a partir de 1930. Desde mi perspectiva una
investigacion de estos periodos se enfrentara con contextos de descubrimientos con-
ducentes a la identificacién de situaciones problematicas, génesis de investigaciones
sobre la incidencia de los gobiernos de facto y de la proscripcion de la vida politica en
el desarrollo de experiencias de Educacién Popular y fundamentalmente de formacién
de nuevas generaciones de Educadores Populares en el seno de la universidad publica
y en nuestro caso de la UBA.

Una posible focalizacién en el estudio de los procesos de continuidad y de ruptura
en la historia de las relaciones de la Educacion Popular con la Universidad Publica
abriria a mi entender la “caja negra” de experiencias confrontadas de sometimiento y
de resistencia que se hallan sumergidas en intersticios desconocidos.

A partir de las dolorosas experiencias y vivencias compartidas con compaiieros de
nuestra militancia politica y universitaria me atrevo a asumir tentativamente que no es
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casual que el golpe de Estado de Ongania y la intervencion de la UBA frustara, “cas-
trara” en el ano 1966, el camino recorrido por las experiencias de Educacién Popular
del Departamento de Extension Universitaria de la UBA, desde inicios del 60’

En 1973, después de los afios del gobierno militar impuesto en 1966 un nuevo periodo
de gobierno elegido democraticamente se inicia en el pais. Durante los afios de 1973 a
1975 se busca reiniciar en la Universidad de Buenos Aires los proyectos de Educacién
Popular truncados en 1966, los que vuelven a ser cercenados con la intervencion de la
Universidad de Buenos Aires en 1975, en la época de la cruenta represion de la Triple A.

A continuacion, a partir de 1976, durante los aios de la dictadura mas cruenta de la
Argentina, se cercend la posibilidad de introducir en la formacién de toda una genera-
cidn, las perspectivas innovadoras que comenzaban a consolidarse en América Latina
en relacion, por ejemplo, con la Investigacion Accidn Participativa y la Educacién
Popular. Uno de los hechos sobresaliente en esa época, que ilustra la marginalidad del
ambito de los debates internacionales y latinoamericanos a la que fue sometido nues-
tro pais, es la primera reunion internacional sobre reflexiones criticas referidas a los
paradigmas vigentes en ciencias sociales y alas experiencias en investigacion accién e
investigacion participativa que surgian, de manera innovadora, especialmente en los
paises del tercer mundo. El Simposio mundial se realiz6 en Cartagena en el afio 1977 y
se denominé “Investigacion activa y andlisis cientifico”. Estdbamos en plena dictadura.
El representante de Argentina fue nuestro colega Luis Rigal (1978).

Se sufrid en esos afios, muertes, desapariciones y exilios entre los educadores que
habian optado por una trayectoria profesional y militante en el campo de la Educacién
Popular, varios de ellos a partir de los espacios de experiencias y de formacién de las
universidades publicas, como por ejemplo de la UBA.

Es claro, que estas perspectivas criticas e innovadoras, eran percibidas como atenta-
torias al “orden establecido” y subversivas.

La educacion popular y la universidad publica después de la dic-
tadura del 76 en la Argentina: la experiencia del Departamento de
Ciencias de la Educacion y del Instituto de Investigaciones en Cien-
cias de la Educacidn.

A partir de la recuperacion de la democracia en Argentina a fines del aflo 1983 un

nuevo contexto de descubrimiento se nos brinda para futuras investigaciones sobre la

relacion de la Educacion Popular con la Universidad Publica. Desde la perspectiva de

la Educaciéon Popular, cuando se inicia la gestion normalizadora en el Instituto de

Ciencias de la Educacién (ICE) de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad

de Buenos Aires, posteriormente denominado, Instituto de Investigaciones en Ciencias

de la Educacién (IICE)” expresamos con todo dolor que la Argentina en materia de 5. Laautora de este articulo

tendencias innovadoras en investigacion social y educativa en la universidad publica, ::TaDirec»t ora del ICE duran-
gestién normalizadora

se habia convertido en el “furgén de cola” de las perspectivas y de los debates episte- ~ de los afios 1984-1991.

moldgicos, tedricos y metodologicos que se desarrollaban en América Latina, espe-

cialmente en el ambito de la Investigacion Educativa y de la Educacion Popular en la

medida que la ferocidad de la dictadura militar buscé cercenar el ambito académico

de la universidad publica con mayor fuerza que en las dictaduras militares de otros

paises de América Latina.
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6. Programa de Investigacion
“Desarrollo Socio-Cultural y Edu-
cacién Permanente: la educacion

de jévenes y adultos en el mas alla
de la escuela” lICE- Facultad de
Filosofia y Letras - UBA Equipo

de Direccién del programa: Maria
Teresa Sirvent, Amanda Toubes,
Hilda Santos y Sandra Llosa. Este
programa de investigacion se inicia
en el lICE desde el afio 1984 y conti-
nua su desarrollo hasta el presente.

;Como fuimos emergiendo de esa oscuridad y retraso no sélo en la UBA sino alo largo
de las universidades publicas en el pais? Es otra pregunta que desde mi perspectiva
amerita ser considerada para posibles investigaciones futuras.

La experiencia vivida a partir de esos aflos, nos anima a asumir, también como supuesto
de anticipacion de sentido por ahora, que a partir de la reconstruccién en democra-
cia de los afios 84-90 se intenta restablecer en varias disciplinas de la Universidad de
Buenos Aires (UBA), los debates reprimidos, y las perspectivas claves de la Investi-
gacion Accion Participativa y de la Educacion Popular con sus dimensiones de una
intencionalidad politica, epistemologica y metodoldgica ancladas en la visién de una
ciencia y educaciéon emancipadora, desde la perspectiva de los clasicos de la teoria
social critica y de un claro posicionamiento del compromiso social del educador y del
investigador. Estos posicionamientos ya se vislumbraban como notorios avances en
las experiencias latinoamericanas.

En la Facultad de Filosofia y Letras se comenz6 la formacioén, en el Departamento de
Ciencias de la Educacién y en el Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educa-
cion de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA, de nuevos cuadros en Educacién
Popular e Investigacion Participativa, buscando superar el hiato generacional que se
heredaba de la represion llevada a cabo por la dictadura militar del 76 al cercenar el
desarrollo de las iniciativas de Educacion Popular en la Universidad de Buenos Aires.

Se profundizaron a través de seminarios de estudio e investigaciones el perfil de las
dimensiones de Educaciéon Popular consideradas comunes a la mayoria de experiencias
en Educacion Popular en Ameérica Latina (Sirvent, 2008; Sirvent, 2003; Rigal, 2006;
Rigal y Flood, s/f). Estos espacios organizados desde la UBA, pueden ser parte, entre
otros, de futuros estudios sobre los intentos de recuperar el tiempo histdrico perdido
durante la dictadura del 76 en materia del paradigma de la Educacién Popular y la
Investigacion Accion Participativa, en diversas universidades publicas del pais.

Las dimensiones de la Educacion Popular, mencionadas mas arriba, fueron trabajadas
a través de nuestras investigaciones fortaleciendo su consolidacion para el analisis de
las experiencias®. Entre las dimensiones trabajadas a lo largo de la diversidad de estos
espacios de produccion colectiva, podemos mencionar:

a) Su dimension socio-politica: se parte de una visién de nuestra sociedad latinoa-
mericana y argentina surcada desde siempre y horadada cada vez mas por la cre-
ciente agudizacion de la injusticia social y la dominacién. Y se asume una visién
de la transformacion social asociada al crecimiento de la capacidad de los sectores
populares de participar realmente en las decisiones que afectan su vida cotidiana,
capacidad de participacién entendida como un proceso histérico de conquista y
aprendizaje para realizar sus intereses objetivos especificos. Hablamos de concep-
tos que venimos acufiando desde mediados del 70" referidos a una participacién
real y no engafosa; no se trata de un “como si” de la participacion (Sirvent, 1999).

b) Su dimensién popular: en cuanto a los sujetos de su accién - los sujetos historicos
de un profundo cambio social, la base social de una transformacion - y en referen-
cia a sus objetivos que apuntan a servir de instrumento de apoyo a la participacion,
a la organizacion popular y a la construccion de su proyecto politico social. Cada
momento histérico nos enfrenta con el desafio de responder a la pregunta ;quienes
son los sujetos de nuestras acciones de educacion popular segtin el devenir histori-
co? He aqui uno de los desafios para el educador popular. Identificar la emergencia
de estos sujetos historicos posibles negadores del capitalismo en sus diversas ex-
presiones de la historia.

c) Sudimensién epistemoldgica: la educacion popular concibe al conocimiento como
una construccion colectiva y dialéctica de ida y vuelta constante entre teoria y prac-
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tica; entre conocimiento cientifico y conocimiento cotidiano. Conocer la realidad es
comprender los hechos como partes estructurales de un todo en movimiento don-
de se identifican aspectos, puntos de vista y contradicciones. Se busca descubrir la
esencia de los fendmenos tras las apariencias. El conocimiento dialéctico se opone
a la nocién de conocimiento como adicién lineal acumulativa de informacion. Se
asume que el pensamiento humano se conforma moviéndose en espiral: parte de
un punto y vuelve a él, pero enriquecido. Dado que las cosas no se presentan direc-
tamente y que no se posee la facultad de penetrar inmediatamente en su esencia, es
menester dar un rodeo para conocerlas. En el mismo sentido, las situaciones histo-
ricas u objetos concretos son el punto de partida del andlisis, pero también su pun-
to de llegada como totalidad explicada e interpretada u objeto de conocimiento.
El concepto de praxis —superador de la escision teorfa-practica en tanto practica
de transformacion a través de la cual se accede a la esencia del objeto—, asi como la
nocién de ‘construccion del objeto de estudio’ como técnica de ruptura con respec-
to al sentido comun, son también ideas fundamentales en la dimensién cognitiva
y epistemoldgica de la educacion popular. Retomando el pensamiento de Antonio
Gramsci en sus escritos de la prision (1926-1937):

“El comienzo de la elaboracidn critica es la conciencia de lo que realmente se es,
es decir, un condcete a ti mismo como producto del proceso histérico desarrollado
hasta ahora y que ha dejado en ti una infinidad de huellas recibidas sin beneficio de
inventario. Es preciso efectuar, inicialmente, ese inventario” (Gramsci, 1959, p. 59).

Se asume claramente que las acciones de la educacion popular y de la investigacion
participativa conducen a la realizacion de este inventario.

d) Sus aspectos metodoldgicos: no nos referimos especificamente a las técnicas de
trabajo sino a los modelos de accidon pedagodgica y didactica que aseguren la pro-
duccién colectiva y el crecimiento del grupo hacia su autonomia de decisiones.
La educacion popular parte de la descripcion de las situaciones problematicas de
los sujetos de la accién educativa; busca los factores que pueden dar cuenta de la
misma y la determinacién de fines y medios para la accién a través de una cons-
truccidn colectiva del conocimiento que se va “amasando” en el juego dialéctico
del sentido comun y el conocimiento cientifico. Esto implica tomar la experiencia,
la cotidianeidad y la practica como objetos de reflexiéon. El conocimiento critico
desarrolla un esfuerzo de conceptualizacién y analisis histérico para superar la
percepcién pragmatica y fragmentada de los problemas buscando la construccién
de una conciencia colectiva de los mismos. En este sentido se oponen diametral-
mente a la “bajada de linea” o al “adoctrinamiento” sea cual fuere el contenido de
dicho “adoctrinamiento”. No se trata de reproducir la educacion bancaria de la que
nos hablaba Freire pero llenandola de un contenido liberador. No es esto liberador.
Ni tampoco significa una suerte de “populismo pedagdgico” donde el educador se
niega a si mismo minimizando e incluso anulando el papel activo del educador....
pero no es facil. Parafraseando lo que alguna vez dijo el mismo Freire, no plantea-
mos que el educador no deba ensenar, sino que debe pensar qué ensefar y como.

Este marco de referencia en conjuncién con conceptos vertebrales de Poder, Participa-
cién y Cultura Popular fue la guia para la implementacién de acciones de Educacion
Popular y de Investigacion Accién Participativa en varios espacios de formacion en
la Universidad de Buenos Aires que sirvieron de nutriente para retomar la formacién
de nuevos cuadros de Educacion Popular y de Investigacion Accion Participativa, des-
pués del vacio generacional dejado por la dictadura del 76, como ya se mencion6 mas
arriba. Estas acciones permitieron analizar cientificamente por un lado las huellas
que una historia socio-politica, y especialmente la dictadura militar mas cruenta en
nuestro pais habia dejado en las instituciones sociales y educativas y fundamental-
mente en nuestras maneras de pensar y representarse la realidad que operaban como
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mecanismos obturadores de la participacion social y la reconstruccién democratica
(Sirvent, 2008). Y, por otro lado, se pudieron identificar los objetivos de la educacién
popular segtn diferentes momentos de nuestra historia desde el fin de la dictadura
militar hasta nuestros dias. Estos trabajos se vienen realizando desde 1984 hasta el
presente, a través de acciones de articulacion de Docencia, Investigacion y Exten-
sion o Transferencia que tienen su soporte en la Universidad de Buenos Aires y que
ameritarian desde mi perspectiva ser identificados e investigados como parte de
un proceso de recuperacion histdrica.

La educacion popular y la universidad publica: los afios 1990 y el
proceso de implementacion y consolidacion del neoconservaduris-
mo: 1989-2001

Cabe sefialar que esta “conquista de espacios” curriculares y cientificos como el sefialado
mas arriba en la UBA, estd atn lejos de resultar satisfactoria (Sirvent y Llomovate, 2007).

Este camino no ha sido ni es un jardin de rosas pues debemos enfrentar en nuestro
quehacer cotidiano, como escribe Atilio Borén (2008):

“ las formas mads sutiles de vigilancia que también deterioran las libertades
académicas en nuestras universidades: el control politico establecido mediante
la institucionalizacién de un rigido paradigma que determina cudl es la ciencia
verdaderay cudl no, y cudles son las teorias correctas y las que sélo son chapucerias
irresponsables y, a veces, subversivas del orden social” (p. 45).

Los juicios negativos, en el ambito académico sobre la Educaciéon Popular muchas veces
formaron parte de esta evaluacion sesgada y descalificatoria.

El contexto histdrico de la década de los afios 90 implicd un retroceso en la conquista
y concrecién de los valores, necesidades y derechos que hacen a la larga lucha histérico
por una justicia social y por una participacion real en las decisiones sobre la justa o
injusta distribucion de los recursos y bienes de una sociedad. Implicd la consolidacion del
neoliberalismo también en una cierta victoria cultural de su concepcion de la sociedad
contraria a los postulados de una teoria marxista, dialéctica y critica; de una sociedad
contraria y hostil a la participacion popular vista como el enemigo acérrimo de las leyes
del mercado. Implicé el avance del pensamiento unico, una suerte de “doctrina viscosa
que insensiblemente envuelve cualquier razonamiento rebelde, lo inhibe, lo perturba, lo
paraliza y acaba por ahogarlo” (Ramonet, 1998, p. 15). También en las aulas universitarias
y en la vida académica; se aceptaron en dichos ambitos los versos del liberalismo, sin
critica. Y esto repercutié en la vida de la Educacion Popular en nuestras aulas univer-
sitarias. Comenzamos a asistir en nuestros ambitos académicos a un supuesto velatorio
de la educacion popular y de la participacion. La “educacion popular ha muerto..”, .. 1a
participacion ha muerto..”, escuchdbamos decir en nuestras aulas universitarias. No fue
facil seguir trabajando y formando cuadros de base en Educacién Popular. Habiamos
pasado de un boom en el 1984, 1985, a ver nuestras aulas vacias a partir de 1989. Muchos
intelectuales también, formadores de mentalidades nuevas, habian sido cooptados y
habian devenido en “los intelectuales organicos” de la transformacién educativa neo-
liberal. Algunos de nosotros, por el contrario, comenzamos, desde la implantacion del
neoliberalismo, a prever y a advertir sobre sus funestas consecuencias. Eramos tildados
entonces de “los folkléricos y romanticos del 60. No nos fue facil continuar con la for-
macion de cuadros en educacion popular en este contexto. Pero lo hicimos, muchas
veces impulsados sin embargo a buscar otros espacios fuera de la UBA no sé6lo mas
receptivos sino mas valientes frente al contexto hostil que enfrentabamos.
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La educacion popular y la universidad publica: diciembre 2001- has-
ta el presente actual

Varias veces ya, hemos escrito que a partir de los sucesos del 19 y 20 de diciembre del
20017 en Argentina, nuevamente la realidad sorprende y desafia todos los més exqui-
sitos pronosticos de los cientificos sociales.

Nos enfrentamos con una serie de situaciones nuevas en el campo de lo social que
hubieran sido dificiles de prever hacia fines del afio 2001.

Como todos sabemos y es de dominio publico, fueron varias las manifestaciones de
protesta popular y de emergencia de movimientos sociales que comenzaron a desafiar
la imposicion del pensamiento tnico y a producir una ruptura en la aceptacién sumisa
y “naturalizada” de la injusticia social y la pobreza, y fundamentalmente del miedo acu-
mulado en afos de represion politica y de cruentas dictaduras militares. Comenzaron
a generarse en Capital Federal y todo el pais asambleas barriales constituidas por una
diversidad de sectores sociales. A partir de estas manifestaciones se constituyen nuevas
formas de expresion de la protesta popular y de busqueda de instancias alternativas de
participacion social, y se consolidan otras formas nuevas de organizacioén popular que
ya venian desarrollando su historia, como las fabricas recuperadas o los movimientos
piqueteros, conformados principalmente por trabajadoras y trabajadores desocupados.

Desde nuestra perspectiva, vivimos una cultura popular y cotidiana donde se confron-
tan, se tensionan con agudeza, por un lado, las fuerzas de la resistencia y de la creati-
vidad popular, y por el otro las fuerzas de la aceptacion y el sometimiento. Es el campo
de la cultura popular percibido como uno de los escenarios de la lucha a favor y en
contra de una cultura de los poderosos. Es la cultura popular analizada como el ruedo
del consentimiento y la resistencia creativa (Hall, 1984)8. Esta complejidad se nos
aparece en nuestro dia a dia.

Por un lado se vive una suerte de despertar a la participacion y a la conciencia de noso-
tros como sujetos histdricos; las asambleas populares, los piqueteros, el movimiento de
trabajadores desocupados, las tomas de fabricas desocupadas fueron y pueden seguir
siendo expresiones de una potencial explosién de una futura organizacion.

Pero, por otro lado, los fantasmas de la fragmentacidn, el clientelismo, la coaptaciéon
siguen actuando, legitimados y prontos para debilitar el movimiento popular y tam-
bién el funcionamiento de nuestras universidades. Se reproduce en las instituciones
universitarias las formas perversas de hacer politica: el matonismo, el clientelismo,
la coaptacion, los internismos.... Desde mis reflexiones, la universidad publica ha
dejado de ser la conciencia critica de la sociedad aiin en varias ocasiones del contexto
histérico presente.

Elfendmeno de la fragmentacion aparece invadiendo tanto a las asociaciones populares
tradicionales como a los nuevos movimientos sociales emergentes.

Sigue vigente el mecanismo de la fragmentacién como un estigma de nuestra historia
social o el de la coaptacion de lideres por parte de instituciones gubernamentales o
privadas que operan en el debilitamiento de la fuerza de lucha del movimiento social.

La dominacidn se expresa también en el campo del pensamiento fundamentalmente a
través de categorias, conceptos, significados, palabras que usamos para describir e inter-
pretar la realidad y que tienden a desmovilizarnos apoyando nuestra apatia e inmovilis-
mo y no nuestra movilizacién y accién de transformacion. Lo que estd en la mira, en la
lucha sobre el significado del mundo social, es el poder sobre los esquemas y sistemas

Revista del IICE /31 . ISSN 0327-7763

7. El' 19y 20 de diciembre de 2001
fue la culminacién de un proceso
de varios dias que desencadend la
renuncia del entonces presidente
de la nacién, Dr. Fernando de

la Rda, y todo su gabinete. En

la noche del 19 de diciembre,

en respuesta al estado de sitio
decretado por el gobierno, se
congregaron miles de argentinos
en distintas plazas y calles del
pais, sobre todo en Capital Federal,
donde una multitud de personas
de los diversos barrios de la
ciudad de Buenos Aires salieron
“caceroleando” por las calles y
llegaron hasta Plaza de Mayo.

8. Stuart Hall (1984) escribe que
lo esencial para la definicién de la
cultura popular son las relaciones
que definen a la “cultura popular”
en tensién continua (relacién,
influencia y antagonismo) con la
cultura dominante Para Stuart Hall,
el andlisis que debe hacerse es el
andlisis de la lucha de clases en la
arena cultural: “De otra manera, si
he de decirles la verdad, la cultura
popular me importa un pito. [...]
La cultura popular es uno de los
escenarios de esta lucha a favor

y en contra de una cultura de los
poderosos; es también lo que
puede ganarse o perderse en esa
lucha. Es el ruedo del consen-
timiento y la resistencia. Es en
parte el sitio donde la hegemonia
surge y se afianza.” (p. 239).
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9. Frase de Diana Weshler desde
su perspectiva de una sociologia
del arte. Memorias de Clases

en la Universidad de La Plata.
Provincia de Buenos Aires.

10. Cuando en nuestras investiga-
ciones, hacemos referencia a las
“relaciones de poder” asumimos
un encuadre tridimensional del
poder, entendiendo que el mismo
se ejerce en tres dimensiones de
maneras diversas. En primer lugar,
a través de la forma mas manifiesta
y expresa: el ejercicio de la toma
de decisiones efectiva (una ley, una
reglamentacion, una orden) acom-
pafiado de la emisién de amenazas
manifiestas o latentes para su
cumplimiento. En segundo lugar,

y de manera menos manifiestay
clara, el poder se ejerce a través

de los procesos de no-decisiones
que ahogan las demandas y
reivindicaciones amenazantes
para el orden establecido. Dichos
mecanismos son medios por los
cuales las demandas de cambio en
la actual distribucién de beneficios
y privilegios institucionales y
societales se sofocan antes de que
se expresen o no llegan a acceder
ala arena relevante de la toma de
decisiones. Es decir, no se con-
vierten en cuestién de tratamiento
institucional o publico. La tercera
forma de ejercicio del poder se
desarrolla fundamentalmente
actuando sobre la conformacién
de las maneras de pensar de la po-
blacién a “imagen y semejanza” de
los intereses de la clase dominante.
Para mds detalle, ver Sirvent, 1999.

11. Las multiples pobrezas no se
agotan en el diagndstico de las ca-
rencias que hacen a la satisfaccion

de las necesidades tradicionalmen-
te llamadas bdsicas u obvias, que
ya no son tan obvias, tal como por
ejemplo trabajo, vivienda, salud,
educacion, sino que abarca el
estudio de una compleja realidad
de pobrezas (en plural) en relacién
con carencias en la satisfaccién de
necesidades fundamentales, pero
no tan obvias, como la necesi-

dad de proteccién o cuidado, la
necesidad de pensamiento reflexivo
o de entendimiento y la necesidad
de participacion social y politica.
Cualquier necesidad humana que
no es adecuadamente satisfecha
revela una pobreza social y genera
procesos de exclusion y de aumen-
to de la violencia internalizada en
las relaciones sociales, y puede
generar patologias colectivas

toda vez que rebasa limites de
intensidad y duracién. Este
enfoque se centra en el analisis de
las condiciones objetivas de una
sociedad que facilitan o inhiben la
satisfaccion de estas necesidades
para la mayoria de la poblacién. Es
una perspectiva social y psicosocial
de andlisis, y no individual. Para

mas detalles ver: Sirvent, 1999.
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clasificatorios, que se encuentran en las representaciones de grupos y por tanto de su
movilizacién y desmovilizacion. Es la lucha por la apropiacion de la llave del c()digog.

Asilo expresa Steven Lukes (1981), en referencia a los mecanismos de poder que actdan
sobre la conformacién del sentido comun de la poblacién:

¢éNo es la forma suprema y mds insidiosa de ejercer poder, de cualquier grado,
impedir que la gente vea las injusticias a través de la confirmacién de sus
percepciones, conocimientos y preferencias, en tal sentido que acepten surol en
el orden existente de cosas. Ya sea porque ellos pueden no ver otra alternativa o
porque ellos ven este orden como natural e incambiable o porque ellos lo evalian
como orden divino y beneficioso?

Nosotros estamos ocupados de encontrar cdmo es ejercido el poder para prevenir
alagente de hacery a veces atin de pensar (pp. 24-25; la traduccién y el destacado
es nuestro)*C.

Este juego de factores contradictorios se desarrolla en un contexto de multiples pobre-
11
zas .

Se asume que el educador popular, el investigador comprometido socialmente, debe
apoyar en este momento historico a los grupos de los nuevos movimientos sociales en
sus procesos de emancipacion.

Es una llama que nos conduce a remarcar como una certeza irrenunciable, fruto tam-
bién de un largo camino recorrido en nuestras vidas, que la busqueda de una sociedad
democritica, de una ciudadania democratica se juega en la lucha por la emancipacion,
por la liberacion de nuestro pensamiento, de nuestro pensar reflexivo.

Estas palabras: emancipacion, liberacidn, evocan para todos nosotros un espacio de
lucha, de confrontacién con una dominacion para “sacarnos de encima’, “sacarnos de
adentro” un algo que nos impide “ser libres” y actuar en consecuencia. Pero, ;libres de

ué? ;Emancipados de qué? ;Cual es ese espacio de lucha? ;Lucha de qué contra qué?
¢ ¢ ¢

Para nosotros, como educadores e investigadores, la lucha por la emancipacion se juega
en el campo del pensamiento, del conocimiento. La dominacion se expresa en el dorado
tesoro del ser humano que es la capacidad de pensar, la capacidad de pensamiento
reflexivo, la capacidad de crear cultura, cuando este preciado atributo es “dominado”
por concepciones del mundo y de la vida, y de si mismo que se arman como ataduras
para inhibirnos de pensar, de reflexionar criticamente, de crear.

Se juega entonces, en nuestra lucha cotidiana por un pensar en libertad, emancipados,
liberados de la dominacién del miedo, sin esos miedos heredados de nuestra historia
de sangrientas dictaduras que a veces vuelven a nosotros como fantasmas del pasado
que conciente o inconcientemente ahogan nuestro derecho a pensar con autonomia
y creatividad. El miedo carcomiendo cualquier pequeiio impulso para la accién com-
prometida, el miedo a expresarnos, el miedo al disenso, el miedo a represalias por
pensar diferente.

Son marcas a fuego en nuestras maneras de pensar y concebir la realidad que nos
paralizan para participar y organizarnos.

Se juega en la lucha por nuestro derecho a problematizar constantemente la realidad,
por nuestro derecho a preguntar porque las cosas son asi y porqué no pueden ser de
otra manera.
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La pregunta no es privativa de la ciencia o del cientifico. Es un derecho del ser humano a
crecer en su capacidad de problematizar la realidad y de generar nuevos conocimientos
sobre la misma. Es el derecho a ser el artista y el cientifico de la vida cotidiana y en la
vida cotidiana.

Se juega entonces, en nuestro derecho a luchar, no sélo por aprender, sino por nuestro
derecho a producir conocimiento de manera colectiva y critica, es decir por nuestro
derecho, el derecho de todos a investigar, a crear conocimiento nuevo articulando
nuestros consensos y disensos polémicos sin fragmentarnos en divisiones que solo
vulneran y debilitan nuestra posibilidad de crear colectivamente.

En este sentido, los principios epistemoldgicos, tedricos y metodoldgicos compartidos
por una educacién popular de jévenes y adultos y la Investigacion Accion Participativa
(IAP) son consistentes con estas intencionalidades.

Entonces, teniendo en cuenta este posicionamiento frente al contexto de descubri-
miento actual nos preguntamos por ejemplo: ;como se estan dando las relaciones de
Educacion Popular y Universidad Publica en este presente? ;Cuales son las contradic-
ciones que vivimos en este momento historico y los espacios de lucha que enfrentamos
entre paradigmas en ciencias sociales y en educacion, opuestos y en cierta medida
hasta contradictorios? ; Cémo analizar este presente a la luz de un pasado de décadas
cuyo conocimiento puede ayudarnos a comprender el hoy para intentar cambios en
un mafana?

Para finalizar deseo expresar muy fuertemente esa conviccion que nos conduce a
muchos de nosotros, profesores, investigadores y alumnos de la universidad publica a
seguir trabajando en nuestra universidad, considerando a la academia y a la univer-
sidad publica como un campo de lucha que es nuestro derecho fortalecer, ampliando
y reconquistando espacios para la formacién de cuadros de jovenes universitarios en
el paradigma de la educacion popular.
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