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Resumen

El presente articulo se deriva de un proyecto de investigacion centrado en las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon (TIC) que median las practicas
de enseflanza en el Nivel Medio en las provincias de Neuquén y Rio Negro. Pretende
describir y comprender la complejidad de las practicas de ensefianza considerando
las TIC como instrumento de mediacién. La investigacion es de caracter explora-
torio y se inscribe en una perspectiva metodoldgica cualitativa. Desde el marco
tedrico-metodoldgico de la tercera generacion de la Teoria de la Actividad, se anali-
zan practicas de enseflanza mediadas por TIC, identificando Sistemas de Actividad
entramados en una red: uno referido al sujeto de ensefianza, otro al sujeto de apren-
dizaje, y la emergencia de un tercero sobreCompetencias Digitales. Sus interacciones
y contradicciones permitencomprender el didlogo de saberes entre lacultura digital y
la cultura escolar.La cultura digitalmodifica los contextos de aprendizaje cotidianos
e interpela a la cultura escolaren sus modos de transmision y construccion de sabe-
res, formacién y constitucion de subjetividades. Este didlogo requiere comunidades
de practica que promuevan la formulacion y reflexion sobre nuevos repertorios de
actuacién para hacer usos mas complejos, significativos,creativos y seguros de las
tecnologias digitales.

Palabras clave: Ensefianza mediada por TIC, Competencia Digital, Teoria de la Actividad,
Sistema de Actividad
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Dialogue of knowledge between school culture and digital culture
in Secondary School: opportunities and challenges

Abstract

This article stems from an investigation project focused on Information and
Communication Technologies in secondary school teaching practices in the provin-
ces of Neuquén and Rio Negro. It attempted to describe and understand the comple-
xity of teaching practices taking into account ICT as a mediation instrument. The
investigation is exploratory and its methodology is qualitative. The teaching practices
mediated by ICT were analysed within the theoretical-methodological framework of
the third generation of the Activity Theory. Different Activity Systems, which were
integrated in a net, were identified: one of them refers to the teaching subject, another
to the learning subject and a third one to Digital Competences. Their interactions and
contradictions enabled to understand the dialogue of knowledge between the Digital
Culture and the School culture. The Digital Culture modifies daily learning contexts
and questions the School Culture about knowledge construction and transmission,
training and constitution of subjectivities. This dialogue requires teaching practices
that promote the formulation of and reflection on new ways to use digital technologies
in a more complex, creative, significant and safe manner.

Keywords: Teaching mediated by ICT, Digital Competence, Activity Theory, Activity System

Introduccion

Estearticulose deriva del proyecto de investigacion Las prdcticas de ensefianza mediadas
por TICdesarrollado entre 2014 y 2017 en la Facultad de Ciencias de la Educacion de
la Universidad Nacional del Comahue. El estudio se centrd en las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC) que median las practicas de ensefianza en el
Nivel Medio. Las TIC se entienden como un instrumento de mediacién que aparece
como novedad -en la ultima década- en el proceso de ensefiar y aprender. La inves-
tigacion se sostiene en un marco tedrico en el cual convergen la Psicologia—desde la
perspectiva de la Cognicion Situada- y la Didactica —desde la perspectiva reconcep-
tualista— para describir y comprender la complejidad de las practicas de ensefianza en
el Nivel Medio, a partir del estudio de un instrumento de mediacion especifico: las TIC.

Se conceptualizalas prdcticas de ensefianza como una actividad definida ptiblicamente
cuya intencionalidad es promover procesos de aprendizaje en los/as estudiantes, y los
instrumentos de mediacion como herramientas (fisicas o psicolégicas) que tienen un
origen social y son utilizadas para comunicarse con otros, mediar en el contacto de los
mundos sociales y luego internalizar su uso. Ambos conceptos asignan un papel esencial
ala escolarizacion en tanto crea contextos sociales para dominar y ser conscientes del
uso de herramientas culturales.

La Escuela Media se considera aqui como el escenario donde se despliegan las practicas
de ensefianza, conceptualizando este escenario como un espacio temporal organizado
fisica, econdmica, politica y socialmente para desarrollar una actividad. Dicho esce-
nario no es directamente negociable por el individuo, es exterior a él y no obstante lo
abarca, proporcionando un marco institucional de orden superior en el que se consti-
tuye el ambiente. Este escenario esta inmerso hoy en tensiones y contradicciones que
generan un cambio histérico que desinstituye y modifica el entramado construido por
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la modernidad. Las culturas han cambiado profundamente, lo multimodal permea y
se incorpora a la vida escolar, sin reconocer que —en la mayoria de los casos— ambos
escenarios (medios-escuelas) portan logicas diferentes y ofrecen respuestas diferentes
a las preguntas por el ensefar y el aprender.

Laescuela media se debate entre los dispositivos construidos en la modernidad y los
nuevos dispositivos de esta modernidad liquida (Bauman, 2013). La persistencia de los
viejos dispositivos esuna fuente inagotable de contradicciones y conflictos al interior del
nuevo escenario escolar. El desarrollo de practicas letradas constituyd tradicionalmente
uno de los objetivos centrales de la escolarizacién, sin embargo en la actualidad las
TIC amplian y complejizan el escenario con nuevos saberes cuyo dominio es necesario
para desenvolverse en el marco de sociedades mediatizadas.

El escenario de los medios muestra un mundo fragmentado y veloz que formatea
rasgos cognitivos novedosos: “pensamiento atomizado, sin jerarquizacion semantica,
no relacional, no explicativo, no argumentativo”(Litwin, 2008: 144), rasgos totalmente
opuestos a los que intenta desarrollar la escuela. Sin embargo, la familiaridad con estos
medios hace que se vuelvan invisibles, es decir que no somos conscientes de los cambios
que provoca su utilizaciéon y no permite identificar cdmo condicionan las practicas del
ensefiar y del aprender. En efecto, nuevas culturas comunicacionales aportan nuevos
conocimientos (técnicos y culturales) que se materializan en los medios y las formas
comunicativas derivadas de una Cultura Digital que modela nuestras practicas sociales.

Las transformaciones en la produccién de significados (por tecnologias y medios)
modifican los contextos de aprendizaje cotidianos caracterizados por experiencias
vivenciales y de fascinacion que interpelan la cultura escolaren sus modos de transmi-
sién de saberes, formacion y constitucién de subjetividades. En este marco, interesa
indagar: ;como es el escenario de la escuela media atravesado por TIC?;Qué caracte-
risticas asumen las TIC como instrumento de mediacion en las practicas de ensefar?
;Como median en la construccion de las propuestas de ensefianza? Y;cudl es el sentido
que docentes y estudiantes le otorgan a las TIC en la construccién del conocimiento?

Afrontar las posibilidades y desafios de las tecnologias digitales es cada vez mas nece-
sario para promover su apropiacion y contribuir a disminuir desigualdades;propiciar
en nuestros/as estudiantes el pasaje de receptores a creadores ya no es solo un asunto
didactico y ético sino profundamente politico.Especificamente en relacién con su praxis
comunicacional,MartinBarbero (2001) asigna importancia estratégica auna escuela
capaz de favorecer un uso creativo y critico de los mediosaudiovisuales y las tecnologias
digitales como espacios y herramientas claves. Es necesario que el sistemaeducativo
transite de un modelo centrado en la secuencia linealque encadena “unidireccionalmen-
te” grados, edades y paquetes de conocimiento a otro “descentrado y plural”; ademas
es necesario integrar a la formacion el uso seguro en las redes. Para ello, consideramos
pertinente el planteo que sobre Competencias Digitales realiza el Parlamento Europeo:

... implica el uso critico y seguro de las Tecnologias de la Sociedad de la Informacién
para el trabajo, el tiempo libre y la comunicacién. Apoyandose en habilidades TIC
basicas: uso de ordenadores para recuperar, evaluar, almacenar, producir, presentar
e intercambiar informacién y para comunicar y participar en redes de colaboracién a
través de Internet. (2006, en INTEF, 2017)

Los aportes de la tercera generacion de la Teoria de la Actividad son cruciales para el
abordaje tedrico-metodoldgico. Resultan potentes para entender el didlogo de saberes
entre culturas, las multiples perspectivas y las redes de interaccion de los sistemas de
actividad que aqui se analizan a partir de sus cinco principios (Engestrom, 2001a): el
sistema de actividad como unidad de anilisis, la multiplicidad de voces en la actividad,
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la historicidad de la actividad, las contradicciones como motor de cambio y los ciclos
expansivos como posible forma de transformacion de la actividad.

Analizamos las practicas de la enseflanza mediadas por TIC identificando Sistemas de
Actividad entramados en una RED: uno referido al sujeto de ensefianza, otro al sujeto
de aprendizajey un tercero derivado de ellos. El primer Sistema de Actividad permiti6
reconocer la necesidad de que la Institucion educativa conforme una comunidad de
practica que acompaiie al docente en la integracion de TIC. En el segundo Sistema
de Actividad,los/las estudiantesportan saberes como usuarios intensivos de TIC en su
vida cotidiana, creando expectativas sobre su competencia digital.

La emergencia del tercer Sistema de Actividad esta dada por la contradiccién primaria
que supone el ingreso de nuevas subjetividades conformadas en la convergencia digi-
tal (Canclini, 2007) que tensionan las practicas sedimentadas de la cultura escolar.El
encuentro de estudiantes con saberes tecnoldgicos instrumentalesy docentes que portan
saberes consolidados desde una cultura letrada invierte roles histéricos y jaqueaala auto-
ridad pedagégica.Al modificarse un componente, todo el Sistema adquiere cualidades
diferentes, en este caso, el “uso pedagdgico” de las tecnologias plantea contradicciones
internas y de las maneras en que se resuelvan dependerd su desarrollo.

Aspectos teorico-metodologicos

Las propuestas de la Teoria de la Actividad, si bien focalizan en la cognicién distribuida
en contextos de participacion social, en su conjunto son sugerentes para analizar las
practicas de enseflanza y aprendizaje en el marco de un sistema educativo fuerte y cons-
tantemente interpelado por exigencias de adecuacion a emergentes demandas sociales.
Los estudios sobre el desarrollo de la cognicion constituyen una de las tendencias mas
representativas de la teoria y la actividad sociocultural (Daniels, 2003). Recientemente
se han incrementado los enfoques que investigan el desarrollo de la cognicién en su
contexto, entre los cuales, segin Daniels (2003) se encuentran: teoria de la actividad
cultural-histérica (Cole, 1999); enfoques socioculturales (Wertsch, 1993); modelos de
aprendizaje situado (Lave, 1991 y Wenger, 2001) y enfoques basados en la cognicién
distribuida (Salomon, 1993 y Engestrom, 2001b).

La emergencia de enfoques que investigan el desarrollo de la cognicién en su contexto
se opone a practicas escolares que asumen que el conocimiento puede abstraerse de
las situaciones en que se aprende y emplea. Se destaca la importancia de la actividad y
el contexto en los procesos del ensefar y del aprender interpelando la manera en que
la institucion escolar intenta promover el aprendizaje. Cuestionan la forma en que se
enseflan conocimientos declarativos, abstractos y descontextualizados, inertes y de
relevancia social limitada (Diaz Barriga, Frida, 2003). Conciben el aprendizaje distri-
buido en contextos de participacién y no exclusivamente en la cabeza de las personas,
enfatizando el involucramiento del aprendiz que participa comprometidamente en
practicas con otros.

Para estos estudios, resulta central la categoria de actividad originada en los desarrollos
de Vigotsky al postular que la accién humana estd mediada por herramientas (fisicas o
simbdlicas). Esta categoria es la unidad de analisis basica de la accién cultural humana
y consiste en la accién de un sujeto sobre la realidad objeto mediante herramientas.
Estos elementos integran una unidad, la comprension de las formas de pensamiento
estan imbricadas en las practicas. La actividad no se realiza directamente sobre la rea-
lidad sino a través de la mediacion de un instrumento. Esta concepcion de mediacion
integra de tal manera la herramienta a una practica determinada que, sin ella, esa
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practica no se podria comprender. Al actuar sobre la realidad usando herramientas,
estas forman parte de la cognicién que orienta la accion. La actividad tampoco se realiza
en soledad, sino en el marco de un Sistema de Actividad que integra sujeto, objeto e
instrumentos y se lleva a cabo en una comunidad, regulada por un conjunto de reglas
y una determinada divisién social del trabajo. Ello define una comunidad de prdcticas
que comparte cierta identidad en las practicas cotidianas.

En linea con Baquero y Terigi (1996), se plantea aqui una situacion de aprendizaje
concebida como sistema de actividad: un sujeto que aprende, instrumentos utilizados
en la actividad(privilegiadamente semidticos), un objeto u objetivo a apropiarse que
regula la actividad (saberes y contenidos), una comunidad de referencia en que acti-
vidad y sujeto se insertan, reglas que regulan las relaciones sociales y una division del
trabajo. Cada componente del sistema se define por su posicion subjetiva, relativa y
reciproca en dispositivos institucionales que se articulan indefinida y dindmicamente.
Consideramos que la Teoria de la Actividad aporta una unidad de andlisis que responde
ala necesidad, sefialada por estos autores, de ampliar la mirada cognitiva mas alld dela
relacion sujeto-objeto, situando esta relacion en el contexto de una actividad cultural
especifica. Los instrumentos de mediacién —en este caso las TIC- no son herramientas
neutras a través de las cuales se ejecutan operaciones; integran las comprensiones de
las practicas en que se usan. Esto es particularmente importante ya que moldearan
modalidades de apropiacién y uso de instrumentos semiéticos en la escolarizacion.

Nuestra investigacion se inscribié en una perspectiva metodolégica cualitativa de carac-
ter exploratorio. El trabajo de campo se realizo en los tltimos aflos de Instituciones de
Nivel Medio en lasprovincias de Neuquén y Rio Negro, con la participacion dedocentes
de seis instituciones, a saber:

Rio Negro

Neuquén - - -
Cipolletti Ing. Jacobacci

1 Esc. Pcial de Educacién

Técnica 2 Centros de Educacién
1 Centro Pcial de Media

Educacién Media

1 Centro de Educacion Técnica

1 Centro de Educ. Media

Inicialmente se realizé una aproximacioén exploratoria a las practicas de ensefianza
mediadas por TIC mediante una encuesta autoadministrada (online) para identificar a
informantes clave.Se utilizé una aplicaciéon web gratuita que permite sondear un grupo
relativamente numeroso en un tiempo minimo y con un dispositivo digital cotidiano
(celular).Se definieron tres dimensiones con sus indicadores:

1% Dimensién:condiciones del escenario; Indicadores: Tipos de TIC y Materialidad

22 Dimensidn:relacion con las TIC; Indicadores: Condicién de Posibilidad y
Representaciones

3% Dimensién:uso de las TIC; Indicadores: Administrativo/Instrumental, Instrumento
Cognitivo, Auxiliar Actuacién Docente, Comunicacion, Colaboracién y Evaluacién

Para su autoadministracion, la encuesta se habilité en un BLOG especialmente cons-
truido. Se tratd de un sitio pablico que posibilité acceso tanto al proyecto como a las
distintas producciones que sobre el tema produjera el equipo. No obstante ello, pasado
elplazo establecido, la participacion fue muy escasa (6 docentes) por lo cual se decidi6
imprimir la encuesta y distribuirla en las instituciones seleccionadas inicialmente,
obteniendo los siguientes resultados:
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Institucion Encuesta
Ciudad :
Online Impresa
1 EPET 5 .
Neuquén
2 CEPM 1 1
i . 3 CEM o 3
Cipolletti
4 CEM o 10
. 5 CET o 5
Ing. Jacobacci
6 CEM o 3
Subtotal: 6 35
Total: 2

Esta etapa permitié realizar un primer nivel de analisis y ajustar la construccién del
siguiente instrumento metodoldgico previsto: la entrevista en profundidad a informan-
tes clave. El protocolo consider6 las mismas dimensiones enunciadas. Se administraron
intencionalmente a 11 docentes que en la encuesta —a nuestro juicio- dieron cuenta
de un trabajo didactico con las TIC.

Contradicciones del Sistema de Actividad

Con base en los marcos referenciales precedentes, esta investigacion sostiene que
estudiar las practicas de la ensefianza mediadas por TIC, en el escenario del Nivel
Medioinmerso en sociedades mediatizadas, resulta relevante para reconocer los distin-
tos ambientes que las instituciones construyen en él. El escenario de la escuela media
analizadoen las provincias de Rio Negro y Neuquén se encuentra en un proceso de
transicion en donde, por ahora, pareciera solo reconocerse la necesidad de incorporar
las TIC a la précticas de ensefar y aprender mas vinculadas a la cultura escolar de la
modernidad,lo cual obstaculizariasu uso didéctico. Bajo este supuesto, nos preguntamos
si es posible construir conocimiento mediado por TIC que configure herramientas
validas de intervencién docente para promover el didlogo de saberesentre la cultura
escolar y la cultura digital en el Nivel Medio.

Cabe destacar que al momento de realizar este estudio (2014-2017) se estaba reformu-
lando el Curriculum de Nivel Medio en la provincia de Rio Negro. Entre los avances
que se plantearon, se consider6 la posibilidad de extender la jornada y realizar una
revision en profundidad de los contenidos que se sostenian curricularmente. Esta pro-
puesta de reforma curricular por parte de la Secretaria de Educacion de la Provincia fue
cuestionada por el Gremio Docente dado que no contaba con el acompafiamiento pre-
supuestario correspondiente. Por su parte, en Neuquén coexistian diversas Curriculas,
mas vinculadas a proyectos educativos institucionales que a uno Oficial. En ambas
provincias, el Programa Conectar Igualdad tuvo amplio consenso y distribucién de
equipamiento para la disminuir la brecha digital. Se traté de promover el acceso a
la tecnologia pero sin repercusiones a nivel de la discusién curricular que se estaba
desarrollando(desconsiderando las condiciones institucionales), ni a nivel de las prac-
ticas de ensefanza ni las de aprendizaje, tal como puede apreciarse a continuacion:

D:-La tecnologia que mas trascendencia ha tenido es lo vinculado con Conectar
Igualdad, no obstante eso, antes se utilizaba también televisor, grabador, retroproyector,
cafdn; con laincorporacién de las computadoras a los alumnos es toda una cuestidn,
tiene sus ventajas y sus desventajas. La ventaja es la posibilidad de compartir
informacion de manera mas 4gil, mas rapida que con las fotocopias, pero eso no
garantiza que lo lean o que lo aprendan. Acad en el colegio funciona un servidor, los
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profesores tienen una carpeta, suben el contenido que quieran, ya sea teoria, videos,
fotos y los alumnos lo pueden bajar, es la posibilidad que hay en el colegio,no hay
conexién a Internet en las aulas. Eso seria lo formal.(Entrevista 4:13)

Para comprender la complejidad del escenario en que se desarrollan las practicas de
enseflanza mediadas por TIC, resulta fructifero el Modelo de los Saberes Tecnoldgicos
y Pedagégicos del Contenido (TPACK por sus siglas en Inglés) propuesto por Koheler,
Mishra y Cain (2015). El modelo TPACK refiere a la comprension de la interaccion entre
tres saberes docentes. Permite reconocer la experticia del docente sobre el Contenido
de la disciplina que ensefia; mientras que la experticia sobre la ensefianza refiere al
Contenido Pedagégico, entendido como el conocimiento profundo de los/as docentes
sobre los procesos de enseflanza y aprendizaje. Los Conocimientos sobre Tecnologia
resultan dificiles de formalizar dado su fluidez permanente y caracter provisorio, pero
permiten desarrollar una variedad de tareas usando tecnologia.

El Modelo TPACK es mds que la suma de sus componentes, hace referenciaa la interac-
cion entre los tres saberes mencionados. Requiere una comprension de la representacion
de conceptos, usando habilidades tecnolégicas y pedagdgicas de manera constructiva.
Estas practicas de ensefnanza situadas estan condicionadas por la habilidad docente
para desenvolverse con flexibilidad en el ambiente de la clase y reconocer la trama de
interacciones entre estos saberes.Sibien los Sistemas de Actividad analizados se orientan
a la integracion de TIC, también reconocen al sujeto de aprendizaje como portador
de practicas sociales emergentes que resultan del desarrollo de algunas de las dimen-
siones de la Competencia Digital(CD) ligadas, fundamentalmente a la comunicacién
y al acceso a informacion.

En su conceptualizaciéon mas amplia, la competencia digital implica “el uso critico y
seguro de las Tecnologias de la Sociedad de la Informacidn para el trabajo, el tiempo
libre y la comunicacién”(EuropeanParliament and the Council, 2006, en INTEF, 2017).
Estas indicaciones implican las siguientes cinco areas que conforman la CD:

1. Informaciony alfabetizacién informacional: identificar, localizar, recuperar, almacenar,
organizar y analizar la informacién digital, evaluando su finalidad y relevancia.

2. Comunicacién y colaboracién: comunicar en entornos digitales, compartir recursos a
través de herramientas en linea, conectar y colaborar con otros a través de herramientas
digitales, interactuar y participar en comunidades y redes; conciencia intercultural.

3. Creacion de contenido digital: crear y editar contenidos nuevos (textos, imagenes,
videos), integrar y reelaborar conocimientos y contenidos previos, realizar producciones
artisticas, contenidos multimedia y programacion informatica, aplicar los derechos de
propiedad intelectual y las licencias de uso.

4. Seguridad: proteccion personal, proteccion de datos, proteccion de la identidad
digital, uso de seguridad, uso seguro y sostenible.

5. Resolucidon de problemas: identificar necesidades y recursos digitales, tomar decisiones
ala hora de elegir la herramienta digital apropiada, acorde a la finalidad o necesidad,
resolver problemas conceptuales a través de medios digitales, resolver problemas
técnicos, uso creativo de la tecnologia, actualizar la competencia propia y la de otros.

Al considerar estas cinco dimensiones en su conjunto, posiblemente pensar y dise-
nar propuestas para desarrollar CD adquiera otra complejidad. Estas areas suponen
desplegar en la ensefianza procesos de co-creacion e interpelaciones a las practicas
tradicionales y a las relaciones verticales que impliquen a las nuevas subjetividadesy
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potencien su libertad creativa y estética de manera segura. Desde esta perspectiva, la
problematizacion de practicas escolares cristalizadas requiere reflexion sobre las accio-
nes y decisiones practicas en didlogo con la innovacién propuesta, la confrontaciéon con
otras experiencias similares y, fundamentalmente, la escucha y consideracion de las
demandas y posibilidades de los/las estudiantes.Cabe recordar que, al modificarse un
componente, el Sistema en su totalidad adquiere cualidades diferentes, en este caso, el
“uso pedagdgico” de las tecnologias plantea contradicciones internas (flechas quebradas
en el siguiente grafico).

En relacién con las dimensiones y categorias construidas en este estudio, analizamos
las practicas de la ensefianza mediadas por TIC identificando sus sistemas de actividad
entramados en una RED de Sistemas: uno referido al sujeto de ensefianza que integra
TIC, otro referido al sujeto de aprendizaje- usuario de redes sociales, y otro referido a
las competencias digitales, tal como puede verse en la siguiente figura:

HERRAMIENTAS:
Estrategias de Ensefianza con TIC

i F 3 HERRAMIENTAS:
£ 4 dipositves digitales cotidiancs
IRESULTADO: ¢ :
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El requerimientode entramar Saberes Tecnoldgicos en las practicas de ensefianza genera
contradicciones al interior del Sistema dado que al docente hasta el momento se le
demanda una doble experticia: en la disciplina y en su ensefianza. Particularmente la
clase con TIC, concebida como un sistema de actividad, porta condiciones novedosas
relacionadas con los Saberes Tecnoldgicos como herramienta de mediacion.

Esto se vincula a un modo de pensar el conocimiento y su circulacién en la clase y, por
ende, influye en los modos de apropiacion. Tal como plantea Edwards,“la presentacion
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del conocimiento en formas distintas le da significaciones distintas y lo altera como tal,
ademads tiene consecuencias para el grado de apropiacion posible del conocimiento por
los sujetos” (1985: 7).Si la forma es contenido, se supone que el entramado de saberes
tecnoldgicos y conocimiento permitiria al sujeto de aprendizajeentablar una relaciéon
de interioridad con el saber, es decir, una relacién significativa cuando el conocimien-
to que se presenta incluye e interroga al sujeto. Sin embargo, en el primer Sistema
de Actividad identificamos que al intentar este entramado,laspracticas pueden ser
interpeladas y resistidas por parte de los/as estudiantes generando una contradiccién.
Una de las hipoétesis que planteamos en este sentido es que quizds estas innovaciones
jaquean el modo histérico en que se construyd el oficio de ser estudiante, tal como
puede observarse en las voces de los docentes entrevistados:

D: -Ellos estan con los jueguitos en red. A veces nos encontramos con este problema,
estan conectados en red, estan en la suya, digamos, uno entra como un espiritu, y por
eso uno le tiene reticencia al tic, por eso, porque uno entra, estdn todos enganchados
en un juego, perdidos en la conexién con el que entré o con su entorno y es como que
ahi uno muestra un rechazo, pero creo que a ellos les gusta y por ahi estaria bueno
empezar a cambiarles un poco el uso a ellos, por ahi hacer como una curvita, empezar
a incorporar otras cosas a las computadoras. Como para engancharlos desde otros
puntos. (Entrevista 5:15)

... los chicos no traen la computadora porque es pesada, porque vienen caminando,
en cada curso habrd 4 o 5 que la traen y la usan para trabajar en clase, tomar apuntes,
anotar fechas de examenes, copiar en clase. Otros la traen para jugar. (Entrevista 4: 13)

... los chicos me pasan el trapo en... no sé, son buenos usuarios de juegos y ser buenos
usuarios de juegos no implica que ellos puedan usar eso para otra cosa. A mi me
interesa eso, qué se yo, hay chicos, por ejemplo en la otra escuela, en tercer afio yo
les pido un trabajo en Word y me dicen “es la primera vez que me lo piden en Word”,
los chicos no saben usar margenes, no sé, por decirte algo ¢viste? (Entrevista 9: 29)

También reconocimos la necesidad de que la Institucion educativa conforme una comu-
nidad de practica que acompaiie al docente en la integraciéon de TIC a la ensefianza
y la consecuente puesta en tension de los resultados obtenidos. Identificamos otra
contradiccidn relacionada con las demandas sociopoliticas al docente para que integre
las TIC a sus propuestas de ensefianza cuando no forman parte de su repertorio de
estrategias de ensefianza. Esta contradiccidn se visualiza en el encuentro entre los/
as docentes y una comunidad que plantea exigencias de integracién de TIC pero que
lo/a deja solo/a. El acompafiamiento estd dado por “referentes TIC” integrados a los
escenarios escolarespor Programas Nacionales(Conectar Igualdad, por ejemplo). Pero
dicho acompafamiento esta centrado en los dispositivos y en su funcionamiento, y en
muchos casos la relacion con los docentes es inexistente:

D: —En mi caso no tengo muchas dificultades, en el sentido técnico me gusta mucho el
tema de la informadtica, lo que si no tengo yo mucha relacién con el TIC de la escuela
(referente, cargo) por ejemplo cudl es la clave para ingresar para que los chicos ingresen,
yo por ahi hay escuelas que no sé o no conozco al referente TIC, no tengo relacién
con el tic o sea que... les tengo que preguntar a los profes cudl es la clave para subir
un archivo y eso es porque el sistema propio de la escuela no lo conozco mucho, falta
relacién con el tic, debe ser eso...(Entrevista 3:11)

En el segundo Sistema de Actividad, encontramos estudiantes que hacen uso intensi-
vo de las TIC en su vida cotidiana, creando expectativas respecto de su competencia
digital. La contradiccién primaria identificada se relaciona con que los/as estudiantes
interactiian en redes sociales exhibiendo su mundo privado mientras reciben demandas
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sociales para utilizar sus competencias digitales en la construccién de conocimiento.
Se evidencia el desconocimiento de la potencialidad que ofrecerian otros dispositivos
digitales como los celulares, que en algunos casos hasta son sancionados por la propia
comunidad:

... latecnologia estd presente todo el tiempo con los celulares... muchas veces hay que
buscarle la vuelta para que esa sea también una herramienta que se pueda utilizar,
en general hay una bajada de linea... de que no se puede usar el celular pero yo creo
que se pueden ir incorporando y si uno lo prohibe se produce la clandestinidad... es
una herramienta valida y acd si que hay Internet, y eso hace que uno se replantee las
técnicas de evaluacion... no preguntar definiciones. Yo no voy a estar juntando los
celulares, por un lado es una pérdida de tiempo, y ademads si pasa algo,no es mi rol...
(Entrevista 4: 13)

Las prohibiciones operan a nivel institucional y jurisdiccional, con normativas sancio-
natorias que han debido ser derogadas. En este sentido, es posible y necesario promover
intervenciones que excedan los marcos instrumentales para vincularlas al desarrollo
comprensivo de los aprendizajes. La sola utilizacion del celular para buscar o corroborar
informacioén refuerza su uso instrumental y contintia obturando la posibilidad de que
el/la docente recupere en parte su autoridad pedagdgica en términos epistemoldgicos.
Las practicas de los/as estudiantes de nivel medio, usuarios de dispositivos digitales
y fundamentalmente de redes sociales, configuran una modalidad de atencién dis-
tribuida que habilita practicas multitarea, confrontando el tradicional desarrollo de
mentes letradas de la escuela. La omnipresencia de dispositivos digitales personales,
con sus pantallas individuales y conectividad, redefinen la estructura materialdel aula
y la estructura comunicacional de la clase con su propuesta de ensefianza frontal,
simultanea y homogénea (Dussel, 2010). Laslimitaciones del tiempo y el espacio se
desdibujan cuando los/as estudiantes, mediante sus celulares, corroboran en linea las
explicaciones, capturan imagenes del pizarrén, graban videos que comparten en las
redes sociales con notorias repercusiones; la escuela continta fuera de hora en blogs
o paginas de Facebook de algunas materias. Esta particular configuracion subjetiva
desafia la linealidad secuencial y las reglas de comprensién y produccion textual como
resultado del cimulo de experiencias mediadas por dispositivos digitales, modificando
su manera de aprender, procesar informacion y resolver problemas.

El acceso al conocimiento estd mediado por dispositivos mediante una red extensa de
links y un lenguaje global y flexible alineado a cédigos audiovisuales masivos (imagen,
sonido, animacidn, texto, etc.). Un mundo fragmentado y veloz posibilita rasgos cogni-
tivos novedosos donde los/as estudiantes construyen saber con los recursos disponibles,
organizan tareas con criterios personales y reutilizan producciones propias o ajenas,
desafiando las nociones clasicas de autoria y propiedad intelectual.

Por ello, ante el repudiado “corte y pegue” es importante revisar, por ejemplo, las
consignas de escritura de textos que existen en Internetapelando a la validacién y
reformulacién de la informacién:

D: —A mi no me enoja que saquen una foto de un texto, vos tenés que darles otra cosa
que antes no dabas, no podes repetir como un loro. Vos tenés que ayudarlos a asociar
conocimiento, a construir conocimiento. No mds esta clase que tenia yo, con la hojita
recitando como un loro no existe, vos tenés que, o sea, vos lo que tenés que hacer es
guiar lo que encuentran, suponete en una monografia te pasa que vos les das, yo doy
consignas muy sesgadas en monografias, suponete para evitar también esto, porque
si no te vienen, bueno, hagan una monografia sobre la adolescencia, te vienen 15.000
monografias de cualquier lado ¢si? Hay que hacer, me parece que hay que trabajar un
poco mas, pero no podés resistir algo que ya esta. En realidad lo que hay que hacer es
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capacitarse uno, tratar de dar otra clase que vaya mds alld de lo que puedan encontrar
en cualquier lado. No es facil, a veces vos venis con algo y el chico si vos le diste... si en
la primera clase vos le explicaste que ibas a usar el realismo magico, el chico al otro dia
sigue inquieto y se te va a Wikipedia y te sabe todo de realismo magico, vos tenés que
tratar de ir un poco mas alla. Si es un desafio, si es un desafio, en algunos cursos de
chicos muy tecnoldgicos, los pibes te superan. No me han pasado cosas traumadticas,
realmente te digo. Vos tenes que ir mas alla de... tenés que pensar una clase que les
dé otra cosa que no encuentren en Wikipedia. (Entrevista 2:9)

Reconocer experticia tecnoldgica en nuestros/as estudiantes, aunque sea centrada en
una sola dimension de la CD, acarrea contradicciones en la division del trabajo y en las
reglas. En este sentido, el/a estudiante porta un saber tecnoldgico instrumental ligado
a particulares logicas de apropiacion por fuera del ambito escolar y, en muchos casos,
el/a docente carece de esos saberes, invirtiendo asi los roles construidos histéricamente.
La doble experticia permitia al docente sostener su poder y autoridad. Sin embargo,
al requerirsele saberes tecnoldgicos, hay una parcela a negociar con estudiantes que
suelen ser mas expertos en la dimensién instrumental.

D: -Enrealidad ellos saben usar todo y ellos te aportan como unos know how que estan
buenos, porque son... refrescan tu préctica, por decirlo en algtn punto. En realidad
hay millones de cosas que vos podés hacer. Yo armé una nube virtual en Facebook, ahi
subo los programas, ellos me hacen preguntas que si mi celular anda bien, cosa que yo
me tengo que comprar uno mejor ¢no?, yo recibo las inquietudes, contesto y ellos son
nativos digitales, ellos tienen mucho mds know how que yo, entonces eso como que
a mi me, digamos, a ellos les sirve para hacer una mejor cursada, a mi me sirve para
mejorar contacto con ellos, a mi me parece bueno, si. (Entrevista 2:7)

Derivado de estos dos Sistemas de Actividad, proponemos la emergencia de un tercer
Sistema de Actividad, que consideramos potente para la construccion del didlogo entre
saberes. Su emergencia esta dada por la contradiccion primaria que supone el ingreso de
nuevas subjetividades conformadas en los actuales entornostecnoculturales (SITEAL,
2014) de la Convergencia Digital (Canclini, 2007), que tensionan las interacciones entre
los componentes de este Sistema construido en la modernidad:

E: —;Sabes qué tipo de redes sociales utilizan tus estudiantes?

D: Las que me cuentan ellos, mucho todas tienen, tienen Instagram, Youtube, la de
los videos, Twitter, con algunos interactdo en Twitter. Facebook, el Facebook es como
algo bastante familiar, por ejemplo de la nube virtual yo tengo contacto con los que me
preguntan todo el tiempol...].Instagram por ejemplo yo no lo he usado, no tengo idea
cémo es. Para lo que yo hago, la que mas utilizan —que ellos me mandan por ejemplo
el avance de las tareas, y yo se los devuelvo y asi- es Facebook. Incluso por ejemplo a
mi me ha pasado de algunos que no vienen mas y tengo que escribir algo, los buscds
en Facebooky estdn y les escribis, o chicos que dejan el colegio, y le preguntds: “mira
¢qué pas6?” (Entrevista 2:9)

A partir de su inmersién cotidiana y permanente,las subjetividades de nuestras infan-
cias y juventudes se configuran en términos de protesis electrénicas(SITEAL, 2014).
Relaciones y valoraciones caracterizadas por la velocidad, la aceleracion, la desloca-
lizacién, la desregulacion del tiempo (instantaneidad) y la indiferenciacién entre lo
privado y lo publico en el mundo virtual y el mundo real.

En este sentido, analizamos practicas de ensefianza mediadas por TIC disruptivas con
relacion a las rutinas de la cultura escolar tradicional. Captan el interés y la atencién,
ayudando a los/as estudiantes a poner en juego procesos de comprension y favoreciendo
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que los mismos den sentido a su experiencia escolar. Asi, por ejemplo, identificamos
la elaboracion de una WIKI que permitio no solo vivenciar los cambios superficiales
que introducen las nuevas tecnologias en las practicas de lectura y escritura, sino una
comprension de la escritura como un acto epistémico en el que el sujeto se transforma
y no solo da cuenta de algo que ya sabe. En este caso, nos preguntamos ;qué ayudas
podemos ofrecer a nuestros/as estudiantes para lograr nuevas versiones producidas a
partir de la escritura colaborativa mediante aplicaciones digitales sincrdnicas y asincrd-
nicas? Ademas de afrontar las condiciones materiales en que se realiza esta innovacion
(soledad, carencia de recursos e infraestructura, entre otros) ;cémo afrontar las propias
resistencias de nuestros/as estudiantes a innovaciones que les requieren desarrollar
otros saberes y habilidades para una practica que han naturalizado?

Las contradicciones descriptas obligan a reformular el contrato pedagdgico otorgando
mayor autonomia al estudiante en términos de ejecucion de tareas y requiriendo al
docente que conquiste su autoridad pedagogica. Esta ya no serfa inherente al proceso
de ensefar y aprender, sino que debe construirla en términos epistemolédgicos para
desarrollar las otras dimensiones de la competencia digital. Construir Saberes Docentes
Tecnoldgicos como herramientas de mediacién permitiria desarrollar competencias
digitales para convertir informacién en conocimiento, interactuar y colaborar en comu-
nidades, crear y/o reelaborar contenidos digitales, navegar de manera segura e imaginar
nuevos usos de la tecnologia.

Las practicas de ensefianza analizadas se desarrollan en un escenario atravesado por
la omnipresencia de las pantallas, los medios masivos de comunicacion y tecnologias
digitales capaces de modelar las practicas sociales y transformar los procesos de pro-
duccién, intercambio y negociacion de significados.Ofrece un contexto de aprendizaje
por fuera de la escuela, signado por la vivencia, la fascinacion y la sobreabundancia
de informacién. Si bien estimula una nueva modalidad atencional distribuida, fun-
damentalmente, manifiesta demandas sociopolitico-laborales de jovenes multitarea,
hiperconectados, capaces de co-crear, realizar busquedas de informacién mediante
filtrados rapidos y tomar decisiones eficientes mientras interactian de manera multi-
lineal, en paralelo y en redes.

Conclusiones

A partir de losanalisisrealizadosenlapresente investigacion,pudimosreconocerelmod
oenque las TIC median en las practicas de la ensefianza. Una caracteristica de estos
escenarios es la generalizacion del uso de las TIC; tanto docentes como estudiantes las
han incorporado en sus actividades escolares. Aparecen ciertas diferencias con tiempos
pasados en los que claramente las resistencias docentes a las incorporaciones de las
TIC eran mayores.Tal como hemos sefialado, el escenario condiciona, y en muchas
oportunidades limita, las posibilidades de uso y de innovacién con las TIC; sin embargo,
desde la Teoria de la Actividad el escenario no es un simple telon de fondo, sino que
permite la generacion de diversos ambientes caracterizados por las relaciones que se van
estableciendo entre los distintos componentes del Sistema de Ensefianza (Engestrém,
2001b; Lave, 1991; Sepulveda, 2005).

A vpartir del analisis del trabajo de campo v, en particular, de la 1* Dimensién:condiciones
del escenario, con sus respectivos indicadores: Tipos de TIC y Materialidad, pudimos
reconocer como los Programas Nacionales de incorporacion de tecnologias a las escue-
las (como netbooks, aulas digitales, etc.) favorecieron el uso de las TIC en las aulas.
Gran parte de los/as docentes entrevistados/as dieron cuenta de una valoracién posi-
tiva de las TIC y no se visualizaron resistencias a su incorporacion; por el contrario,
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manifestaron su intencién de incluirlas en las propuestas de ensefianza y capacitarse
al respecto, reconociendo el atractivo que representan para los/as estudiantes.

Al analizar la relacién de los/as docentes con las TIC, observamos que la mayor parte
de ellos/as se encuentra transitando lo que se denomina niveles de adopcién y/o de
adaptacion de la tecnologia, realizando un uso predominantemente instructivo de las
mismas (Christensen y Knezek, 2001). Si bien muchas de estas actividades se orientan
a mejorar aquello que se viene haciendo, también se observan algunas experiencias
novedosas con las TIC.

Cada vez mds comienzan a generarse estrategias que implican niveles complejos de
apropiacion de las TIC en las propuestas de ensefianza, favoreciendo futuras instancias
de innovacién en las que podria usarse la tecnologia de maneras inéditas. Podriamos
decir, entonces, que no solo los/as estudiantes han ido cambiando, sino también los/
as docentes. Creemos que parte de estos cambios se deben a que actualmente muchos/
as de los/as docentes se encuentran en capacitacion sobre usos de las TIC o ya han
incursionado en algun tipo de formacién virtual. Sin embargo, pareceria que todavia
esto depende del esfuerzo individual del docente y no se vislumbran acciones globales
que permitan generalizar el uso de las herramientas tecnoldgicas en las instituciones
educativas.

Es de destacar que en los curriculum de educacién obligatoriaanalizados, el desarro-
llo de Competencias Digitales no aparece como un contenido y tampoco en los de
Formacién Docente. Por cuanto no nos tiene que sorprender que los/as docentes no
se sientan preparados para articularlos en sus propuestas de ensefianza. Sumado a
esto, las capacitaciones relevadas en el estudio, en su gran mayoria,ofrecen un enfoque
unico sobre la integracion de la tecnologia a la ensefianza,mientras que los/as docentes
desarrollan su tarea en contextos de enseflanza y aprendizaje cada vez mas diversos
y,por lo mismo, complejos.

Aun en escenarios desfavorables como en los que suelen desempaiiarse los/as docen-
tes, pueden generarse ambientes que propicien practicas enriquecidas con el uso de la
tecnologia. Esto tendra mayores posibilidades de concretarse a medida que se generen
los espacios donde el/la docente pueda reflexionar sobre todo lo que concierne a la
complejidad del trabajo con las TIC, asi como también politicas de formacién que
acomparnen dichas reflexiones parapasar de la fascinacién por la herramienta ala
fascinacion por la pedagogia.

En algunos casos,se trata de una incorporacién fuera de planificacién, es decir que
no se hace un uso pedagégico programado de las mismas, sino que es un elemento
incorporado para hacer mas agradable la clase, para captar la atencion de sujetos de
aprendizaje mediatizados, reduciéndolo a una prétesis mediacional. En estas condi-
ciones, los/as docentes han desarrollado una representacion de las TIC como protesis
del proceso de ensefianza y aprendizaje. Con esto nos referimos a que se las considera
una herramienta para captar la atencion de los/as estudiantes, para hacer mas llamativo
el conocimiento estructurado y transmitido de manera tradicional, pero con nuevos
atractivos (videos, imagenes, graficos, etc.).

Los/as docentes consideran la institucion como una suerte de escenario que condicio-
na su propia practica. En este sentido, lasnetbooks distribuidas por el plan Conectar
Igualdad son la principal, y en muchos casos la tinica, herramienta tecnoldgica dis-
ponible en las voces relevadas. Cabe sefialar que al llevar a cabo esta indagacion, la
mayoria de los/as estudiantes poseian teléfonos celulares inteligentes, sin embargo, no
se los consideraba una herramienta a ser recuperada en términos pedagogicos. Las
condiciones materiales estarian obturando, por lo tanto, la posibilidad de uso de las
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TIC; un gran porcentaje de docentes manifestaron que parte de las dificultades para
incorporarlas en sus propuestas se debian a estas condiciones materiales basicas no
garantizadas (Internet e Intranet casi inexistentes en las instituciones).

Por otro lado, y a nivel de las Direcciones de los establecimientos analizados, no identi-
ficamos proyectos educativos que acompaiien las propuestas docentes; por el contrario,
en los dichos de los/as docentes reconocimos que la incorporacién de las TIC a sus
propuestas de enseflanza se vinculan con intencionalidades individuales.

Finalmente, insistimos en que el ingreso de nuevas subjetividades tecnoculturales esta
generando contradicciones en el Sistema de Ensefianza, que insiste en abordarlas con
los instrumentos materiales y simbdlicos construidos historicamente. Aqui coincidimos
con Engestrém (2001b) en que estas contradicciones no pueden ser solucionadas con
acciones individuales y probablemente se agraven con el tiempo, debilitando ain mas
la ya desjerarquizada autoridad pedagégica.

El didlogo entre saberes entre la cultura escolar y la cultura digital en el Nivel
Mediorequiere comunidades de practica que promuevan la formulacién y reflexién
sobre nuevos repertorios de actuacion para hacer usos mas complejos y significativos de
las tecnologias digitales y posibiliten el desarrollo de competencias digitales docentes.
Planteado asi el ambiente, necesariamente el escenario también se veria perturbado,
en tanto supone mayor democratizacién de la escuela en relacién con las interaccio-
nes que se gestan, con los modos de acceso al conocimiento y, en definitiva,con su
construccion, resignificando la mirada histérica relacionada con el disciplinamiento
y la reproduccion.



doi: 10.34096/iice.n47.9645
ISSN 0327-7763 (impresa) / ISSN 2451-5434 (en linea) 18 5
D OS SI ERDiélogo de saberes entre la cultura... Revista del IICE 47 (Enero-Junio, 2020): 171-186

Q Bibliografia

» Baquero, R. y Terigi, F. (1996). En bisqueda de una unidad de analisis del aprendizaje
escolar.Apuntes pedagdgicos(2), Buenos Aires,UBA.

» Bauman, Z. (2013). La cultura en el mundo de la modernidad liquida. Buenos Aires:
FCE.

» Canclini, N. (2007). Lectores, espectadores e internautas. Barcelona: Gedisa.

» Christensen, R. y Knezek, G. (2001). Las etapas de adopcion como medida de
integracién de la tecnologia. En Morales, C., Avila, P.; Knezek, G. y Christensen, R.
(Eds.).El punto de vista de los usuarios de las nuevas tecnologias en educacion: estudio
de diversos paises. México: ILCE.

» Cole, M. (1999). Psicologia Cultural. Madrid: Morata.
» Daniels, H. (2003). Vygotsky y la pedagogia. Barcelona: Paidds.

» Diaz Barriga, F. (2003). Cognicién situada y estrategias para el aprendizaje
significativo. Revista Electrénica de Investigacion Educativa, 5 (2).Recuperado de:
<http://redie.ens.uabc.mx/volsno2/contenido-arceo.html> [consulta: 17/09/2012].

» Dussel, I. (2010). Aprender y ensenar en la cultura digital. VI Foro Latinoamericano
de Educacién. Educacién y nuevas tecnologias: los desafios pedagdgicos ante el
mundo digital. Buenos Aires: Santillana.

» Edwards, V. (1985). Los sujetos y la construccion social del conocimiento.Chile: DIE.

» Engestrom, Y. (2001a). El aprendizaje expansivo en el trabajo: hacia una
reconceptualizacion tedrica de la actividad. Journal of Education and Work,14 (1).
Recuperado  de:https://www.academia.edu/26972546/El_aprendizaje_expansivo
en_el_trabajo_hacia_una_reconceptualizaci%C3%B3n_te%C3%B3rica_de_la
actividad [consulta: 17/02/2014].

» Engestrom, Y. (2001b). Los estudios evolutivos del trabajo como punto de referencia
de la teoria de la actividad: el caso de la practica médica en la asistencia basica. En
Chaiklin,S.y Lave, ). (Comps.).Estudiar las Prdcticas. Buenos Aires: Amorrortu.

» IBAROMETRO (2010). Evaluacién del impacto del Programa Conectar Igualdad.

» INTEF (2017). Marco de Competencia Digital Docente. Recuperado de: http://
educalab.es/documents/10180/12809/MarcoComunCompeDigiDoceVa2.
pdflconsulta: 03/03/2018].

» Koehler, M. ).; Mishra, P. y Cain, W. (2015).¢Qué son los Saberes Tecnoldgicos y
Pedagdgicos del Contenido (TPACK)?Virtualidad, Educacién y Ciencia, 10 (6), pp. 9-23.
Recuperado de:http://revistas.unc.edu.ar/index.php/vesc/article/view/11§52/11983
[consulta: 10/2015].

» Lave, J. (1991). La cognicidn en la prdctica. Buenos Aires: Paidds.
» Litwin, E. (2008). El oficio de ensenar: condiciones y contextos.Buenos Aires: Paidds.
» Lyotard, ). (1991). La posmodernidad. Barcelona: GEDISA.

» Martin Barbero, J. (2001). Tecnicidades, identidades, alteridades: des-ubicaciones y
opacidades de la comunicacién en el nuevo siglo.Didlogos de la Comunicacién(64).
México: FELAFACS.

» Matozo Martinez, V. (2016). La inclusion digital desde Conectar Igualdad.


http://redie.ens.uabc.mx/vol5no2/contenido-arceo.html
https://www.academia.edu/26972546/El_aprendizaje_expansivo_en_el_trabajo_hacia_una_reconceptualizaci%C3%B3n_te%C3%B3rica_de_la_actividad
https://www.academia.edu/26972546/El_aprendizaje_expansivo_en_el_trabajo_hacia_una_reconceptualizaci%C3%B3n_te%C3%B3rica_de_la_actividad
https://www.academia.edu/26972546/El_aprendizaje_expansivo_en_el_trabajo_hacia_una_reconceptualizaci%C3%B3n_te%C3%B3rica_de_la_actividad
http://educalab.es/documents/10180/12809/MarcoComunCompeDigiDoceV2.pdf
http://educalab.es/documents/10180/12809/MarcoComunCompeDigiDoceV2.pdf
http://educalab.es/documents/10180/12809/MarcoComunCompeDigiDoceV2.pdf
http://revistas.unc.edu.ar/index.php/vesc/article/view/11552/11983

doi: 10.34096/iice.n47.9645
1 8 6 ISSN 0327-7763 (impresa) / ISSN 2451-5434 (en linea)

Revista del IICE 47 (Enero-Junio, 2020): 171-186 Rita De Pascuale, Sonia Sansot

»

»

»

»

»

»

»

(Ponencia).9° Jornadas de Sociologia de la Universidad Nacional de La Plata.
Salomon, G. (1993). Cogniciones distribuidas. BuenosAires: Amorrortu.

Sepulveda, G. (2005). Esbozo de la Teoria de la Actividad. Universidad Frontera.
Chile.Recuperado de:www.innovat.cl[consulta: 10/06/13].

SITEAL (2014). Informe sobre tendencias sociales y educativas en América Latina.
Politicas TIC en los sistemas educativos de América Latina. Recuperado de: http://
www.tic.siteal.org/sites/default/files/stic_publicacion_files/siteal informe_2014

politicas_tic.pdf [consulta: 20/04/14].

Vattimo, G. (1990). Posmoderno: suna sociedad transparentes Barcelona: Paidés.

Vygotski, L. (2000). El desarrollo de los procesos Psicolégicos Superiores. Barcelona:
Critica.

Wenger, E. (2001). Comunidades de prdctica, aprendizaje, significado e identidad.
Barcelona: Paidés.

Wertsch, ). (1993). Voces de la mente. Madrid: Visor.

Rita De Pascuale

Especialista y Magister en Didactica, Universidad de Buenos Aires. Profesora en
Ciencias de la Educacidn, Instituto de Formacién Docente N°3, Bahia Blanca. Directora
del Centro de Estudios Didacticos del Comahue. Profesora e Investigadora, Universidad

Nacional del Comahue. ritapascuale@gmail.com

Sonia Sansot

Magister en Psicologia Cognitiva y Aprendizaje, Facultad Latinoamericana de Ciencias
Sociales (Argentina). Profesora en Ciencias de la Educacién, Universidad Nacional de
La Pampa.Profesora e Investigadora, Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad

Nacional del Comahue. soniasansot@gmail.com


http://www.innovat.cl
http://www.tic.siteal.org/sites/default/files/stic_publicacion_files/siteal_informe_2014_politicas_tic.pdf
http://www.tic.siteal.org/sites/default/files/stic_publicacion_files/siteal_informe_2014_politicas_tic.pdf
http://www.tic.siteal.org/sites/default/files/stic_publicacion_files/siteal_informe_2014_politicas_tic.pdf
mailto:ritapascuale@gmail.com
mailto:soniasansot@gmail.com

