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RESUMEN

El presente articulo se propone reflexionar acerca de la utilizaciéon de una
técnica de recoleccidn de datos en el marco de la investigacion etnogréfica realizada
para mitesis de licenciatura. En determinado momento de esta investigacién comencé
a advertir las dificultades que experimentaban algunos entrevistados al intentar
expresar, a través de lo verbal, conceptos que habian aprehendido mediante el uso
del cuerpo. Esta situacion me hizo evaluar la posibilidad de abordar esos conceptos
del mismo modo en el cual ellos lo hacian, para lo cual decidi inscribirme en un curso
impartido por una escuela de modelos.

Analizaremos, por lo tanto, las siguientes cuestiones: la problematica relativa
amipresentacion en el grupo con el queinteractué durante el curso; las instancias en
las cuales mi cuerpo fue utilizado como herramienta de recolecciéon de datos y una
consideraciéon acerca de las implicancias que tuvo para mi asumir la condicion de
alumna dentro de la escuela.

Palabras claves: etnografia - cuerpo - participacion - observacion - aprendizaje

ABSTRACT

The aim of this article is to consider the use of a data collecting technique in
the context of the ethnographic research which was carried out for my graduate thesis.
At a certain point of this research | began to notice the difficulty some interviewees
had when they tried to put into words concepts which they had learned through the
use of their body. This situation made me consider the possibility of tackling such
concepts in the same way interviewees did, so | decided to take a course in fashion
modeling.

We will analyze, therefore, the following questions: the problems regarding
my introduction in the group with whom | interacted during such a course; the
moments at which my body was used as a tool of data collecting and, finally, we will
state a consideration about the effects that the pupil condition had on me.
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INTRODUCCION

En este articulo, describiré y analizaré las circunstancias que me llevaron, en
un momento dado de la realizacion de mi tesis de licenciatura, a decidir emplear la
participacion con observacién como técnica de recoleccion de datos en el trabajo de
campo. Esto supone referirme a mi resolucién de inscribirme en un curso impartido
por una escuela de modelos. Asimismo, implica describir mi experienciacomo aprendiz
en este curso, interactuando con los otros alumnos y profesores de la institucion.

El objetivo principal de mi tesis “Medidas, modales y actuacion. Los usos
sociales del cuerpo en el Mundo del Modelaje” (Guerschman 2003), consisité en analizar
el proceso de“construccidn social”de la modelo, es decir, el “entrenamiento educativo”
que estarecibe parainsertarse en el mundo del modelaje. Dicho proceso fue abordado
en base a tres ejes. En el primero, fue tratado el proceso de “socializacion”; por el cual
la joven que concurre a una institucion -escuela y/o agencia’- es instruida para
convertirse posteriormente en modelo. En el segundo eje, se estudiaron las “l6gicas”
que gobiernan las practicas laborales de la modelo; esto es, los aspectos que
contribuyen a conformar la especificidad de este tipo de trabajo2. En tercer lugar, se
analizaron las “representaciones colectivas” acerca de la mujer imperantes en este
mundo. Dichas representaciones refieren a “mujeres” que la modelo debe representar

VA ”ou,

al posar frente ala cdmara del fotdgrafo: “sexy”, “inocente”, “elegante”, etc.

Al comienzo del trabajo de campo procuré aproximarme al proceso de
“construccién social” mencionado, llevando a cabo entrevistas no estructuradas a
diferentes actores insertos en el mundo del modelaje: modelos, fotégrafos, personal
que trabaja en agencias y/o escuelas, etc. Sumado a la realizacién de entrevistas, llevé
a cabo una lectura de fuentes secundarias, es decir, revistas de circulaciéon general
donde aparecen con frecuencia entrevistas hechas a estos actores. En determinado
momento del trabajo de campo, sin embargo, comencé a percibir las dificultades que
experimentaban algunos entrevistados -principalmente modelos- al intentar expresar
a través de lo verbal, conceptos referidos a la profesion, cuyos sentidos habian sido
aprehendidos mediante el uso del cuerpo. Estas dificultades me hicieron evaluar la
posibilidad de aproximarme a estos conceptos del mismo modo que los entrevistados.
Decidi entonces -sin dejar de realizar entrevistas- inscribirme en un curso dictado por
una escuela de modelos. No obstante, esta decision tuvo varias consecuencias: en

"De acuerdo a los entrevistados -modelos, fotdgrafos, etc.- las escuelas de modelos se dedican al
desarrollo, la formacidn de la futura profesional mientras que las agencias trabajan con mujeres que
ya poseen un conocimiento de los requerimientos y las reglas de la profesion. En el caso de este
ultimo tipo de instituciones, una de sus principales funciones radica en obtener contratos comerciales
para las modelos, asi como para ellos.

2Esto supone dar cuenta de la importancia de las medidas corporales, la constante exposicion del
cuerpoy la nocién de “profesionalidad” como los principales aspectos relativos a este trabajo.
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numerosas ocasiones resultaba confuso para mi distinguir mi posicién como
investigadora de mi posicion de alumna. En diferentes circunstancias, me parecia estar
involucrada en mayor grado con mi condicién de “aspirante a modelo” que con mi
condicion de“antropdloga”.

A lo largo de las siguientes paginas, describiré y analizaré el empleo de la
técnica de participacion con observacién en el contexto de la investigacion realizada,
atendiendo alos efectos que dicho empleo tuvo en la realizacién del trabajo de campo
y teniendo en cuenta las siguientes cuestiones: la problematica relativa a la
presentacion en el grupo con el cual interactué a lo largo de las clases, las actividades
que debirealizar enlas cuales se encontraba comprometido el uso de mi cuerpo como
herramienta de obtencién de datos y las implicancias que tuvo para mi adscribir al rol
de aprendiz en el curso.

DESARROLLO

La investigacion que Malinovski llevé a cabo en las Islas Trobriand a inicios
del siglo pasado constituye, para gran parte de la literatura antropoldgica, un “acto
fundacional” que instituy¢ el trabajo de campo antropolégico, tal como se lo conoce
actualmente. La relevancia otorgada a la tarea que emprendié este autor radica, entre
varios aspectos, en la situacion de aislamiento a la cual se exponia voluntariamente el
investigador: prescindiendo de lacompania de miembros de su sociedad para procurar,
en cambio, la compania de los nativos; aspirando a comportarse segun sus co6digos,
aprendiendo su lenguaje y procurando ser parte de sus vidas (Velazco y Diaz de Rada
1997). Alasumir una larga convivencia conlos miembros de una sociedad, se pretendia
romper con una manera de llevar a cabo un estudio: lejos de recurrir a materiales
atesorados por otros con el fin de elaborar un catalogo de curiosidades “culturales’, el
etnégrafo interactuaba con un grupo durante un largo periodo; vivencia que
posibilitaba percibir las acciones sociales del grupo estudiado como un sistema, es
decir, como un conjunto coherente consigo mismo (Da Matta 1987)

La observacién participante constituye -respecto a la realizacién del trabajo
de campo antropoldgico- un elemento central en tanto permite al investigador
experimentar de primera mano la vida cotidiana del grupo estudiado; la cual, de otro
modo, le resultaria extrafia o desconocida (Cohen 2000). No obstante, la observacion
participante comprende en sidos actividades -observaciény participacidon- cuya mutua
relacion debe ser examinada asi como el mayor o menor énfasis otorgado a cada una.
En este sentido, Holy (1984) sefiala como la primacia otorgada a la observacién, desde
una perspectiva positivista en la antropologia, da cuenta de una determinada

3 Alllegar amicasay elaborar las observaciones de campo, me daba cuenta de que esta confusion se
debiaal elevado grado de participacidn en las actividades de la escuela y que, aunque nolo percibiera
cabalmente en las clases, en todo momento estaba“registrando”, es decir, realizando trabajo de campo
desde mi posicion de “antropéloga”
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concepcion respecto al objeto de estudio: pretendiendo reproducir el modelo de las
ciencias naturales, los hechos sociales son considerados directamente observables.
Establecida tal separacion entre el observador y el hecho observado, la participacion
del etnografo es concebida como problematica, en tanto atenta contra tal escisiéon. En
suma, para la antropologia positivista, la técnica privilegiada es la observacion,
situdndose la participacién en un rol mas bien minoritario (Guber 2004).

Parauna perspectivainterpretativa, por el contrario, participar adquiere otra
importancia al modificarse elmodo en el cual se conciben los hechos sociales: lejos de
constituir “cosas” observables -de acuerdo a Durkheim-, los hechos sociales son
considerados como construcciones. En consecuencia, mas que observar acciones
sociales, el etnégrafo interpreta su significado; para lo cual es preciso experimentar
estos significados simultdaneamente con los actores sociales con los cuales interactua.
Acorde con este cambio de perspectiva, se produce un pasaje desde una preeminencia
de la observacion -observacion participante- hacia un predominio de la otra técnica,
por lo cual resulta mas apropiado hablar de una “participacién con observacién” o
“participacion observante” (Holy 1984, Guber 2004). La insercion del etnégrafo en la
vida social de un grupo, compartiendo sus significados, implica atravesar un proceso
de “socializacion’, concibiendo el trabajo de campo como “rito de pasaje” (Da Matta
1978;1987).

Segun Velazcoy Diaz de Rada(1997: 27), el trabajo de campo concebido como
un proceso de “socializaciéon” supone que el investigador asuma su rol de aprendiz
dentro de una cultura. En este sentido, es preciso aclarar que el investigador fue
socializado previamente en su propia cultura. Por lo tanto, experimenta una segunda
socializacion. Atravesar este proceso, tal como sucede en los ritos de pasaje, significa
retirarse voluntariamente del mundo cotidiano para adentrarse en un mundo marginal
y peligroso, retornando a la propia sociedad en un estado diferente al inicial (Da Matta
1987:151).Teniendo en cuenta lo sefalado en esta breve descripcién, es posible sefalar
que mi trabajo de campo en el contexto de la escuela de modelos, implicé un proceso
de socializacion en la cual observé participando activamente en una cultura diferente
amia.Enlo querespectaalarelacién entre observaciény participacion, fue esta ultima
actividad la que predominé en dicho proceso. Antes de referirme a este, sin embargo,
describiré las circunstancias que me llevaron a esta instancia.

Al comienzo del trabajo de campo, sumado a la realizacién de entrevistas y
lectura de publicaciones -principalmente de moda-; asisti a varias sesiones de fotos
invitada en la mayor parte de los casos por fotdgrafos, quienes posibilitaron
amablemente mi acceso a las mismas. Una vez iniciada la jornada de trabajo, debia
alternar entre la observacion -situada desde una prudente distancia, donde no
estorbara el transito de los empleados-y conversar con las modelos en el momento
que eran maquilladas y peinadas. Cabe sefalar que era el fotégrafo quien regulaba
dicha alternancia: al comienzo de la sesion, me indicaba acercarme a las modelos -
“sélo cuando no estdn trabajando”- como una tacita consigna que debia observar para
permanecer en el lugar.
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Al asistir a estas sesiones y realizando nuevas entrevistas, comencé a advertir
en el discurso de los actores un determinado niumero de “categorias nativas” utilizadas
sistematicamente por éstos para referirse a las diferentes “mujeres” que la modelo
“transmite”:"sexy”,“vulgar”, “come hombres”, etc. Desde ese entonces, una significativa
parte de mis sucesivos encuentros con los entrevistados se orientaba a explorar el
significado de estas nociones. Al mismo tiempo, procuraba profundizar el sentido de
las categorias relativas al proceso de “socializacion”que la modelo atraviesa para trabajar

como tal en el mundo del modelaje.

Fue en ese momento del trabajo de campo, cuando comencé a reparar
progresivamente en las limitaciones que presentaba este tipo de encuentros como la
Unica instancia para la aprehension de tales categorias. Esas limitaciones se hicieron
evidentes para mi durante el transcurso de una entrevista realizada a una alumna en
una escuela de modelos? a quien le pregunté cual era el significado de la expresién
“caminar bien derecha” a lo largo de una “pasarela”. La entrevistada procuré primero
explicar verbalmente el significado de la expresion. Puesto que sus dificultades eran
visibles, le sugeri que se desplazara pretendiendo estar en un desfile, a lo cual accedié
de buen grado. Los obstaculos que presentaba la verbalizaciéon desaparecieron con la
expresion corporal: dar cuenta de los sentidos asociados al “caminar bien derecha” era
una tarea que la entrevistada podia realizar exclusivamente caminando, puesto que
fue de este modo como dicha nocién habia sido incorporada y comprendida.

Habituada, como estudiante universitaria, a recibir un conocimiento mediado
por la teoria; me costé varios meses reconocer las visibles dificultades que expresaban
algunos entrevistados para verbalizar un saber corporal que, como luego adverti, no
habia sido incorporado precisamente a través del lenguaje. Seguidamente, me
pregunté como acceder a ese saber, de qué manera experimentarlo yo misma. Si la
alumna de la escuela debié pararse y desplazarse para explicarme cédmo se camina
“bien derecha” en un desfile ;porqué no alejarme de misilla yo también, para aprender
a caminar de ese modo? Dispuesta a tal experimentacion, el siguiente paso consistio
en decidir donde llevar esta a cabo. Por un instante, consideré acudir a una agencia de
modelos, pero lo descarté al no confiar que el personal de este tipo de institucion me
permitiera llevar a cabo unainvestigacion cuya condicién es la participacién constante®.
Luego que laalumna de la escuela, accediendo a mi pedido, caminara unos pasos en
el aula donde estdbamos conversando, pregunté en el hall de entrada si estaban

4 Dicha institucidn habia sido creada, a su vez, por una modelo quien asimismo era su directora.

5La “pasarela” es el trayecto que la modelo recorre durante el transcurso de un desfile. La expresion
“caminar bien derecha” (a lo largo de este trayecto) habia sido mencionada ya por varios entrevistados.
Interesada en ella, decidi preguntarle a la alumna de la escuela acerca de su significado.

5 Recordé asimismo que, en una oportunidad, habia procurado realizar entrevistas en una agencia y,
si bien el pedido no me fue negado, debi insistir bastante para que accedieran a ponerme en contacto
con una modelo.
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dictando cursos en ese momento y si podia inscribirme. La respuesta afirmativa
de la empleada y su descripcion del tipo de clases que la institucion brindaba
me entusiasmo: parecia haber hallado un sitio apropiado donde poderaccedera
ese saber corporal.

El curso se inicié a inicios del mes de octubre del afio 2002 y finaliz a
fines de abril del afo 2003. Durante esos meses (los dias sabados de 14 a 16
horas) asisti regularmente a diferentes tipos de clases -“pasarela”, “maquillaje”,
“fotografia”, “comportamiento social”, etcétera- en las cuales, aligual que el resto
de mis companeras, realizaba los ejercicios indicados por los profesores de la
escuela. De estamanera, se inicié una nueva etapa en mi trabajo de campo, enla
cual predominé la técnica de participaciéon con observacién. Como sefialamos
antes, el trabajo de campo -que comprende la presencia simultanea de estas dos
actividades- implica atravesar un proceso de“socializacion’, en el cual el etnégrafo
se constituye en aprendiz. En mi caso, consistié en un proceso en el cual mi cuerpo

estuvo presente en todo momento.

La utilizacién del cuerpo asumiendo la condicidn de aprendiz, es un
elemento que Wacquant (2003) destaca en su etnografia“Body & Soul. Notebooks
of an apprentice boxer’, traducido en castellano como:“Cuerpo y alma. Cuadernos
etnograficos de un aprendiz de boxeador”. Este sociélogo francés -blanco y de
contextura pequena- se inscribié en un gimnasio situado en la zona sur de la
ciudad estadounidense de Chicago, habitada en su mayor parte por poblacién
negra.Entrenandose en el gimnasio, Wacquant llevé a cabo su trabajo de campo,
llegando inclusive a participar en unacompetencia amateur de boxeo. De acuerdo
al autor, su experiencia como aprendiz implicé su iniciacién en una destreza
corporal, cuya transmisién se realizé6 en un modo mayormente practico, sin
recurso a la mediacién de la teoria, en base a una pedagogia codificada y mas
bienimplicita. Através de su trabajo de campo (queincluyé la observacion directa
y unaintensiva participacion), este socidlogo procuré aprehender los esquemas
éticos, estéticosy cognitivos presentes en el universo de sus informantes. El cuerpo
de este sociélogo constituyd, como este sefiala, una herramienta de investigacion
y un vector de conocimiento.

De acuerdo a Agar (1992), la elaboracion de una etnografia da lugara la
aparicién de“quiebres”. Esto sucede cuando el etndgrafo advierte, en el desarrollo
de su trabajo, una falta de concordancia entre su propia tradicién y la ajena;
tradicion que comprende esquemas a partir de los cuales se organiza la
experiencia. Desde mi tradicién de alumna de una carrera universitaria, he sido
socializada -y auin lo soy-en el continuo ejercicio de la teorizacion. Aligual que el
socidlogo francés, me enfrenté a un conocimiento cuyo modo de transmisién es
principalmente practico, basado en una pedagogia en la cual el aprendiz observa
y aprende. A lo largo de mi trabajo de campo, se produjeron numerosos y
significativos“quiebres”; uno de los cuales se originé cuando mi tradicion teérica
se enfrentd a una tradicidn practica. Fue necesario trascender esta ruptura, para
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que pudiera adaptarme a nuevo tipo de pedagogia. A continuacién, describiré mi
experiencia como alumna en la escuela de modelos, en cuyas clases participé
accediendo a un conocimiento“no mediatizado por la teoria” Comenzaré, sin embargo,
por describir la instancia de presentacion.

LA PRESENTACION

Respecto a este momento, decisivo en toda investigacion, Berreman (1962) afirma:

“Al llegar al campo, cualquier etnégrafo se enfrenta inmediatamente al hecho
de tener que dar cuenta de si ante la gente que él se propone aprender a
conocer. Sélo cuando ha cumplido con esto puede proceder a la tarea de tratar
de entender e interpretar el modo de vida de dicha gente”

Al dirigirme hacia la escuela (ubicada en un barrio céntrico de la ciudad de
Buenos Aires) para asistir a la primera clase del curso, pensaba cémo presentarme frente
a mis compafneros y los docentes de la institucion: alumna o investigadora. Por un
momento, estuve “tentada” de ocultar la segunda condicién, pretextando ser una
alumna mas que deseaba hacer el curso, creyendo que lograria asi una mejor“empatia”
con mis pares.

Alinicio de laclase, el profesor de teatro pregunté a cada uno de los alumnos
cudles eran las razones por las cuales se habian inscripto en el curso. Estos esgrimieron
diferentes motivos: una deliberada decisién de convertirse en modelo, la necesidad o
el deseo de aprender diversas maneras de cuidar de su cuerpo o su presentacion
personal, etc. Al llegar mi turno, opté finalmente por explicitar las verdaderas razones
de mi presencia:“Estoy haciendo un trabajo de investigacion para recibirme de antropdéloga
en la universidad y mi venida a la escuela tiene que ver con el trabajo”. Luego de esta
afirmacion, el docente me elogié por mi -seguin él- “sinceridad”. Al mismo tiempo, yo
comencé a sentirme mas cémoda puesto que habia expuesto frente a mi mismay a
los demas las razones por las cuales concurria a la escuela. En términos de Berreman,
el problema de la presentacién estaba“aparentemente”resuelto.

Durante el transcurso del curso, en virtud de mi constante participacién en
las clases, pude observar cémo mi condicién de investigadora resultaba“opacada” por
la de alumna’. De hecho, en una oportunidad, al preguntarle a una profesora si podia
hacerle una entrevista (alo cual accedio) adverti en ese momento que ésta desconocia
la razén de mi presencia en el lugar. Esto me produjo una doble sensacién de
perplejidady decepcién®.

7 Aunque, en varias ocasiones, alguna comparera me preguntaba acerca del trabajo que iba a realizar
que nunca tuve problemas en responder sino que, mds aun, ansiaba contestar.

8 Se trataba de una sensacion personal, que no me interesaba que la profesora percibiera.
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Dias después, todavia sorprendida por el desconocimiento expresado por la
docente y aun mas por mi reaccion frente a este desconocimiento, comencé a
reflexionar acerca de las razones que mellevaron a sentirme de tal modo. En un primer
momento, crei que la ignorancia manifestada por la profesora acerca de mi condicién
de investigadora se debia a que, dentro del contexto de la escuela, no importaba
demasiado el hecho de que estuviera realizando un trabajo de investigacidn, en tanto
y en cuanto pagara el curso correspondiente: lo mas importante era pues mi status de
“cliente”. Sin embargo, pude percatarme mas adelante que era mi constante
participacion lo que hacia primar mi condicién de alumna, mas alla del hecho de abonar
onoelcurso. Después de todo, lo que los profesores y compaieros contemplaban era
otra“aprendiz” imitando las destrezas que se ensefiaban en las clases.

Respecto a misensacién de perplejidad y disgusto, luego de reflexionar varios
dias'®, adverti una pretension personal (no admitida en el momento) de ser reconocida
en laescuela por lainvestigacién que estaba llevando a cabo. Dicha aspiracion podria
ser expresada utilizando las siguientes palabras: ;Cémo es posible que no se hayan
enterado todos en la escuela de mi trabajo?, si bien mi aparente ambicién consistia en
consustanciarme con mis companferas, lo que deseaba en realidad era mas bien ser
identificada como investigadora: no pasar tan desapercibida al fin y al cabo. Participar
activa e intensamente en las clases utilizando el cuerpo me provocaba un gran
agotamiento fisico y mental. Al llegar a mi casa, como una exhausta aprendiz, afioraba
mi estado inicial de estudiante universitaria, antes de comenzar el trabajo de campo;
esto es, antes de iniciar mi“rito de pasaje” como etndgrafa, de acuerdo a Da Matta.
Tanto como deseaba retornar a ese estado inicial, deseaba volver a los primeros
momentos de la investigacion cuando (sentada en una confortable silla) realizaba solo
entrevistas. En suma, ocasionalmente me fastidiada mi“invisibilidad” como etnégrafa
en funcién de mi condicidn de aprendiz.

PARTICIPACION CON OBSERVACION

Desde el momento que me inscribi en el curso, decidi no llevar ningin
elemento -anotador, grabador, etc.- para registrar lo que sucedia en las clases.
Asumiendo mi condicién de aprendiz, al igual que el resto de los alumnos, cumplia
con los ejercicios indicados por el profesor. En general las clases seguian la siguiente
dinamica: el docente ejemplificaba con su cuerpo los movimientos que debian llevarse
a caboy el grupo de alumnos intentaban emularla. Si el docente considerada que el
ejercicio habia sido aprehendido satisfactoriamente, ensefiaba uno nuevo y asi
sucesivamente. A mi entender, realizar anotaciones en tales circunstancias no sélo
hubiese interferido con mi ejecucién de las practicas corporales sino también con la
posibilidad de lograr unainteraccién satisfactoria con los docentes y mis compaiieras.

9 Al igual que el resto de mis compafieras, abonaba el curso correspondiente.

1% Estas reflexiones no se produjeron en solitario, sino junto con mi directora de tesis.
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Si bien anteriormente mencioné mi sensacién de disgusto y decepcién por no ser
reconocida como investigadora; en ningiin momento del curso consideré renunciara
mi rol de“aprendiz’, mas alld que este resultara frecuentemente agotador. Dejando de
lado entonces el anotador, opté por interactuar con el resto del grupo realizando los
ejercicios indicados por los profesores.

En relacién al aprendizaje como aprendiz, Wacquant (2005: 454, 465) destaca
gue el mismo consiste en la trasmisién y el dominio de un conocimiento corporal que
se lleva a cabo a través de la smosis practica y una mimesis visual. Consiste en una
pedagogia silenciosa de cuerpos que son adiestrados mediante la accién;
adiestramiento que fue el mismo para todos los aspirantes a boxeadores en el gimnasio,
cualquiera fuera su color de piel y sus intenciones al ingresar al circuito amateur o los
rangos profesionales. Incorporar el conocimiento corporal a través de este modo,
supone convertir gradualmente a un novicio en un miembro reconocido de un oficio
mediante una pedagogia total que comprende aptitudes sociales, mentales y sensorio
motoras.

Al decidir ser alumna de la escuela pretendia, como sefala Wacquant,
aprehender el conocimiento corporal requerido para el oficio de modelo, a través de
un proceso de 6smosis practica y de mimesis visual. Desprovista de un anotador,
durante el transcurso de la clase “tomaba notas” mentalmente de lo que sucedia en
esta, incluyendo los ejercicios indicados por los docentes. Al llegar a mi casa, escribia
inmediatamente en el diario de campo lo ocurrido en la jornada, lo cual suponia
reproducir en el papel los ejercicios ensefiados, que variaban de acuerdo a las
caracteristicas de laleccion recibida. A continuacion describiré tres tipos diferentes de
clases y de qué manera se desarrollé mi participacidn en estas.

Las clases de “pasarela” tienen por fin ensefiarle a la futura modelo a caminar,
exhibiendo diferentes tipos de vestimentas: vestidos de noche, trajes de bafio, chales,
etc. Para participar en estas clases, la alumna debe llevar zapatos de taco alto y falda
corta con el fin de observar el movimiento de sus piernas al desplazarse. Iniciada la
primera clase, la profesora -también modelo- pidié a los alumnos que caminaran
“normalmente”, como usualmente se desplazan cuando van por la calle. Seguidamente,
estos recorrieron el salén de extremo a extremo mientras la docente comentaba los
“defectos” que observaba:“No camines encorvada, no te muerdas los labios, no mires en
direccién al suelo, no muevas tanto los brazos”.

En las siguientes clases, la profesora fue incorporando diferentes movimientos
-uno mas complejo que otro- desplazdndose ella misma por el salén, siendo imitada
después por las alumnas. De este modo, a los movimientos “bdsicos” se le sumaron
diferentes tipos de giros en la mitad del recorrido y al final de la “pasarela”. Al mismo
tiempo, la docente exhibié varias maneras de caminar conforme a la prenda que se
llevaba puesta: traje de bafo, vestido de noche, etc. Al transcribir las observaciones en
mi casa, al no haber realizado anotaciones, precisaba recrear los movimientos a lo largo
de una pasarela “imaginaria’, utilizando el salén de estar. Asimismo, recreaba las
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correcciones que los profesores habian marcado. En base a estas indicaciones, adverti
progresivamente qué significaba caminar “bien derecha™ desplazarse con la cabeza
erguida, erecto el busto, contraido elabdomenyy sin quebrar la cintura, estableciendo
una linea rectaimaginaria que va de la cabeza a los pies. A esto se sumaba el desarrollo
de unsentido de equilibrio, que se complejizaba al girar sobre un eje, procurando no
tropezarse al utilizar tacos altos.

En la primera clase de “magquillaje”, 1a profesora dict6 una lista de cosméticos
que se debian adquirir para la siguiente semana: corrector de ojeras, delineador,
sombras para ojos, etc. Asimismo sugirié llevar un anotador para registrar sus
indicaciones. A lasiguiente clase, en un aulailuminada con numerosos spots, el grupo
se fue ubicando en unas banquetas situadas frente a un espejo empotrado en las cuatro
paredes del salén. La docente elegié al azar a una joven, comenzé a aplicarle
diferentes cosméticosy el resto de las alumnas imitaba sus movimientos en sus propios
rostros. Esta dindmica se repitié en las siguientes clases, al ilustrar diferentes tipos de
magquillajes. Tal como ocurria con las clases de “pasarela”, en mi casa redactaba en el
diario de campo lo sucedido en la clase. En varias oportunidades, adverti sin embargo
que mis anotaciones en clase resultaban confusas y no lograba recordar la totalidad
de lo indicado por la docente. Por lo tanto -al igual que ocurria con las “pasadas”-
recreaba los movimientos enseflados en clase, maquillindome a mi mismafrente a un
espejo.

Las clases de “fotografia” tienen por objeto ensefar a las alumnas a encarar
una sesion de fotos en forma “profesional”; lo cual significa indefectiblemente llegar
puntual a la sesion, aceptar los requisitos que implica el trabajo evitando realizar
objecciones al mismo. Asimimo, supone interrogar lo menos posible acerca de lo que
debe hacerse, puesto que se parte de la premisa de que la modelo sabe cémo realizar
su trabajo. Ser“profesional” implica, por otra parte, que la modelo responda al ideal de
mujer que se desea “transmitir” en las fotografias'2. El siguiente fragmento,
perteneciente al diario de campo, describe una sesién de fotos correspondiente a una
de estas clases:

“Era la dltima clase de fotografia, un sdbado 1 de marzo del 2003. Mientras les
sacaban fotos a los alumnos varones, el conjunto de las alumnas nos cambidbamos
de ropa en un cuarto. Al llegar nuestro turno, se repitié el esquema de las clases
anteriores: primero nos sacaban algunos flashes (fotos) de prueba, para luego
sacarnos fotos realmente. Cuando alguna joven, segtin el profesor de la clase de
fotografia “exageraba” la pose intentando ser “sensual” en demasia, éste sefialaba:
“No te vayas a lo ‘gato”. De la misma manera, cuando alguna alumna hacia una

" Quien asimismo trabaja maquillando a modelos en sesiones de fotos.

2 | a “transmision” de un determinado “estilo de mujer” constituye el principal objetivo, para un
importante niumero de entrevistados, del trabajo de la modelo.
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pose “aninada’; le hacia la siguiente observacion: “Tampoco tevayas a ‘lonena”. En
la clase anterior, intentando una alumna realizar una pose “insinuante’; el docente
le senald: “Estd bien que hay que ser sensual pero tampoco hay queirse al extremo
de ser Silvia Suller'3. Mientras daba estas indicaciones, comentdbamos entre
algunas companeras cuan dificil era posar y nos preguntdbamos qué era lo que
debiamos o no debiamos hacer para noirnos a tales extremos”

Es “posando” como la modelo, “dirigida” por el fotdgrafo, se acerca al tipo de
mujer que debe transmitir asi como es “advertida” cuando se aproxima a un “tipo de
mujer” no aceptado (“vedette”, “nifia” o “gato”). A través de la ejecucion de diferentes
movimientos frente a la cdmara, los alumnos del curso aprenden a desempenarse en
una sesion de fotos. Fue “posando” yo misma como adverti finalmente, a través de la
accion, los diversos sentidos que adquirian las categorias relativas a los “estilos de mujer”

antes mencionados.

Siendo alumna de la escuela, participé en una practica corporal que supone
la imitacién, ensayo y error. Como mencioné anteriormente, nunca llevé anotador a
las clases; excepto en el caso de las clases de maquillaje, pues asi lo habian indicado.
Por lo tanto, fue mi propio cuerpo el que funcioné como“anotador”: tanto desfilando
por la pasarela, maquillandome como “posando” frente a la camara. Al traspasar mis
anotaciones al diario de campo, me enfrentaba al desafio de elaborar unrelato de una
practica inherentemente corporal y kinética; que habia sido transmitida, adquirida y
ejercitada mas alld del lenguaje (Wacquant 2005: XI). Describir lo observado en la clase
implicaba necesariamente recrear mi participacion que se habia llevado a cabo a través
del cuerpo.

Asumiendo su condicién de aprendiz de boxeador, Wacquant dio cuenta del
proceso deincorporacién de un”“hébitus pugilistico”; esto es, un conjunto de esquemas
mentales y corporales que definen al boxeador competente. En este sentido, el
gimnasio es la fragua donde se moldea el cuerpo como un arma lista para ser
confrontada en el ring. Al mismo tiempo, el gimnasio supone una “escuela de
moralidad’, es decir, un espacio donde se transmite la importancia de la disciplina, el
apegoal grupo, el respeto por si mismoy los demas, etcétera. En definitiva, el desarrollo
de una vocacion pugilistica (Wacquant 2005: 14-17). Por mi parte, haber asumido la
condicién de aprendizde modelo me permitié acceder al“hdbitus del modelaje”, a los
esquemas mentales y corporales requeridos para constituirse como “profesional”. Mi
participacion en las clases de “pasarela” me permitié advertir el desarrollo de un
determinado “porte corporal” como un elemento escénico que implica la restriccion
de movimientos espontaneos en favor de un andar controlado (Vigarello 1989: 176).
Conforme avanzaban las clases, adquiri un “porte corporal” progresivamente mas
distanciado del caminar”“normal”. Adquirir este “porte”fue lo que permitié a las alumnas
exhibirse frente a un publico en el desfile organizado por la escuela a fines del afo

13 Silvia Suller es el nombre de una conocida vedette argentina.
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2002, evento al cual nos referiremos a continuacion. En lo que respecta alas clases de
“maquillaje”, a través de la descripcién de los usos de los cosméticos y su aplicacion
sobre el rostro, reparé en la presencia de un “esquema facial”, donde determinados
rasgos son considerados dignos de exhibicién, mientras que otros deben ser ocultados.
En el caso de mirostro, por ejemplo, la profesora sugirié acentuar el drea de los ojos y,
en cambio, depilarme las cejas. Ojos, labios y mejillas deben estar pues a la vista de los
demds mientras que cicatrices, vello facial asi como acné constituyen objeto de
disimulo. Respecto a las clases de “fotografia’; estas constituyeron una instanciaen la
cual no soélo tuve acceso a los esquemas mentales y corporales necesarios para
representar diferentes “mujeres” frente al fotdgrafo, sino también a la transmisién de
un conjunto de valores relativos al modelaje como trabajo. Participar en este tipo de
clases siguiendo las indicaciones del fotégrafo, me permitié dar cuenta del
comportamiento “profesional” que la modelo debe desarrollar, en alusion al segundo
eje tratado en la tesis: la importancia de la puntualidad, evitar objecciones y quejas al
momento de “posar’, asi como no preguntar qué se debe hacery deducirlo uno.En el
caso de la representacién de “mujeres”, supone la habilidad de responder a las
demandas del fotdgrafo cuando este advierte que se esta llegando a “extremos”
femeninos no deseados; refiriéndome asi a las representaciones colectivas analizadas

" o, VAH

eneltercer eje dela tesis: “vulgar”, “sexy”, “inocente”, etc.

LA SUBJETIVIDAD EN EL TRABAJO DE CAMPO

SegunVelazcoy Diaz de Rada (1997), teniendo en cuenta el aporte de Griaule,
el trabajo de campo constituye un ejercicio de “papeles multiples’, un “juego de
mascaras” donde uno asume diferentes papeles: amigo, extranjero, oyente, etc. Al
participaren la escuela, asumi principalmente el papel de alumna, frente a los docentes
y mis compaferos. En escasas circunstancias, esta “mascara” daba lugar a la de
investigadora: al solicitar una entrevista a la profesora que desconocia esta condicion
o al preguntarme alguna compafera acerca de las caracteristicas del trabajo que estaba
llevando a cabo.

A lo largo del trabajo de campo, seguin Guebel y Zuleta (1995: 95), son
frecuentes las situaciones en las que se hace presente, a través de la interaccién con el
otro, lasubjetividad delinvestigador. De acuerdo a las autoras, a través del examen de
estas situaciones, estos fragmentos provenientes de las experiencias en el campo, es
posible dar cuenta de las reglas sociales que se ponen en juego en el grupo estudiado.
Esto significa convertir esos fragmentos en “datos” significativos para el trabajo.

Durante el trabajo de campo, en ciertas situaciones, adverti cdmo se hacia
presente mi propia subjetividad. En una primera instancia, consideré tales situaciones
como “obstaculos” de los cuales debia “desembarazarme” lo antes posible para
emprender lainvestigacién. Estos“obstaculos”refieren, en primer lugar, ala influencia
que ejercié en mi determinados estereotipos acerca de las modelos que se
manifestaban en los comentarios que compaieros de la universidad y familiares me
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hacian al describirles mitrabajo: “las modelos son tontas”. Otro tipo de “obstaculo”surgio
al percibir cuan difusa me resultabala linea que separaba mi condiciéon de investigadora
de mi participacion como alumna de la escuela de modelos.

La imagen de las modelos como “tontas” no dejé nunca de estar presente a
lo largo del trabajo de campo™. El ascendiente de esta imagen sobre mi fue tal que
llevé inclusive a hacerme sentir que la propia elecciéon del objeto de estudio me
convertia a mi misma en “tonta”, temiendo que mi trabajo no fuera tomado en serio
entre mis colegas. Esta doble sensacién -resistencia y adhesion a los estereotipos- se
incremento significativamente al comenzar a realizar las observaciones en la escuela
de modelos.

Mi constante participacion einteraccién con los alumnos y los profesores me
llevd a poner en cuestidn la condicion de “estupidez” adjudicada a la modelo. Me
preguntaba incesantemente en qué consiste tal condicién y cémo se define cuando
es aplicada a un determinado actor social. Paralelamente, me fui involucrando cada
vez mas en los acontecimientos cotidianos vividos en las clases.Tan inmersa estaba en
la realizacion del trabajo de campo que llegué a sentirme “ofendida” por no obtener
un lugar destacado en el desfile que la escuela realizé a fines del afo 2002, en un
centro de convenciones situado en la zona norte de la ciudad de Buenos Aires*®.

Desplazdndome por la pasarela el dia del evento, experimenté una ambigua
sensacion. Por una parte, estaba satisfecha por el hecho de experimentar -o pretender
experimentar- lo que una modelo siente en la misma situacion. Por el otro, sentia mas
que nunca el peso de los estereotipos antes mencionados. Durante el transcurso de
esa jornada, ocasionalmente perdia de vista el hecho de que estaba realizando un
trabajo. Al ensayar con mis companeras, las “pasadas” sobre la pasarela, olvidaba mi
condicion de antropdloga. Por el contrario, estaba mas preocupada por el resultado
de mi propia “pasada”, lo cual significaba procurar no tropezarme o equivocarme al
realizar los giros, acordarme de mirar hacia el publicoy alos fotdgrafos, etcétera. El dia
del desfile resultd, sin lugar a dudas, la jornada mas extenuante que habia
experimentado hasta el momento: estaba exhausta por los nervios que implicaba
participar en el evento, la verglienza que significaba exponerme frente al publico y el

% En ocasiones, procuraba resistirme a estos estereotipos. En otros momentos, por el contrario,
fastidiada por la intensidad del trabajo de campo, sucumbia a esos estereotipos y terminaba
calificando yo misma a mis informantes como “tontas”.

15 Los organizadores del desfile habian dividido el grupo de alumnos en subgrupos vestidos con
ropas de diferentes colores: rojo, blanco, negro, etc. En unos de estos subgrupos, se encontraba
alumnas de una estatura cercana a un metro ochenta y las consabidas medidas -90 centimetros de
busto y cadera y 60 de cintura-. Estas jévenes saldrian varias veces a la pasarela -algunas vestidas con
trajes de fiesta e, inclusive de novia-. El resto de los subgrupos -en uno de los cuales, estaba incluida-
salian tan solo una vez a la pasarela.
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esfuerzo de tomar nota mental de todas las conversaciones que escuchaba o los
pequenos detalles significativos previos y durante el desfile's.

Acerca de las situaciones personales vividas por el investigador en el campo,
Guber (1995), afirma:

“Sostendré aqui que los investigadores podemos transformar episodios en
apariencia anecdoéticos y personales en instancias de conocimiento aplicando
a ellos el mismo tratamiento que dariamos a materiales mas convencionales”

Tal como sefalan los autores anteriormente mencionados, los episodios
personales o las experiencias vividas en el campo pueden ser convertidas en instancias
de conocimiento,“datos” significativos en el marco de unainvestigacién. En este sentido,
dias después del desfile, comencé a reflexionar acerca del “disgusto” experimentado
al no haber sido elegida para las mejores “pasadas” del evento. Me pregunté entonces
en qué medida este hecho -considerado como“dato”- daba cuenta de los mecanismos
de seleccién que los organizadores del desfile tenian en cuenta almomento de escoger
alas alumnas que ellos consideraban aptas para formar parte de esas “pasadas”. Dichos
mecanismos (que me excluian a mi como otras alumnas) obedecen a un ideal corporal
envirtud del cual se escogen jovenes de una alturay medidas corporales determinadas.
En numerosas ocasiones, varios entrevistados me comentaron que la altura -a partir
de ciento ochenta centimetros-y las magnitudes -busto, cinturay cadera- constituian
las condiciones de entrada para insertarse en el modelaje. En mi caso, mido ciento
sesenta y seis centimetros y mis medidas corporales no son precisamente las de una
modelo. Al seleccionar a quienes cumplian con los requisitos de insercién a la profesion,
los profesores estaban obrando conforme a los ideales corporales imperantes en el
modelaje.

Sentirme “tonta” por haber elegido al modelaje como objeto de estudio me
parecio, en sumomento, un“obstaculo”del cual debia desembarazarme, si mi propésito
eraser“objetiva”al realizar las observaciones. Mas adelante, adverti que considerandolo
como “dato’, el sentirme “tonta” podia ser analizado como una expresién de la
contraposicion entre los dos mundos enlos cuales interactuaba. Por unlado, el entorno
“intelectual”de la universidad, donde la inteligencia de los académicos nunca se pone
en cuestion. Por otro lado, el mundo del modelaje asociado a la banalidad y la frivolidad,
donde se cree que impera la “estupidez”. Como aspirante a ingresar en el mundo

6 Mientras nos maquillaban, peinaban y al realizar breves ensayos antes de salir a la “pasarela”,
conversaba con mis companeras respecto al desfile, como también, sobre temas ajenos al evento.

7 Si bien manifestaba que estas pautas estéticas me resultaban indiferentes, en realidad, afectaban
mi “autoestima”. Al fin y al cabo, desde mi adolescencia estaba al tanto de esas pautas, las cuales se
han extendido al resto de la sociedad, afectando de una u otra manera a las mujeres.
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“intelectual”, opté por insertarme en un ambito presuntamente contrario al
universitario, donde las conversaciones cotidianas giran en torno al cuidado del cuerpo.
Sin embargo, los mismos “intelectuales” que destacaban cuan“tontas”son las modelos,
me preguntaban insistentemente si tal o cual modelo eralinda o si tenia buen cuerpo.
Paradéjicamente, el menosprecio que exhibian por su falta de “inteligencia” resultaba
indisociable de un significativo interés por su belleza o atractivo fisico. A primera vista,
puede parecer “estupido” quien dedica la mayor parte del dia a este cuidado. Pero si
trascendemos estos estereotipos, advertiremos que la modelo habla repetidamente
del cuerpo porque este constituye su principal herramienta de trabajo. Tal como una
vez, comentd una entrevistada: “el cuerpo es mi empresa”. En consecuencia, para una
modelo hablar incesantemente del cuerpo, significa hablar del propio trabajo.

El trabajo de campo que llevé a cabo en la escuela me posibilitd, participacion
mediante, un acceso al proceso de “socializaciéon” que la alumna atraviesa para
transformarse en modelo: incorporando un saber aprehendido a través de laimitacion,
prueba y error. En su momento me parecié -y aun lo creo- el modo mas apropiado
parainsertarme en el mundo del modelaje. Utilizando mi propio cuerpo, me aproximé
al conocimiento practico y no verbalizado de los criterios estéticos femeninos que la
modelo debe cumplir para cumplir con su trabajo. Las dificultades que observé en los
actores al expresar con palabras nociones incorporadas mediante el uso del cuerpo,
las experimenté luego yo misma al elaborar los registros de las clases: constantemente
necesitaba recrear ciertos movimientos para trasladar un saber practico al discurso
escrito.

CONCLUSION

Para Velazco y Diaz de Rada (1997), la originalidad metodoldgica del trabajo
de campo radica en la“auto instrumentalizacién”del propio investigador en su trabajo,
es decir, suimplicacion personal en el mismo. Tal implicaciéon supone asumir riesgos,
contraer enfermedades asi como experimentar variados estados de animo:
sentimientos de desazon, desorientacion, etc.

Estaimplicacion estuvo presente a lo largo de todo trabajo de campo realizado
para la elaboraciéon de mi tesis, a través de mi condicién de aprendiz. Utilizarme a mi
misma como un “anotador” para llevar a cabo las observaciones me facilité un
significativo acercamiento al proceso de “construccion social” de la modelo. No
obstante, esa misma “auto instrumentalizaciéon” generd también los diversos estados
de animo antes sefalados: desazdn, vergiienza al tener que exhibirme en ropa interior
frente a otros, cansancio al interactuar con las compaferas intentando tomar notas
mentalmente de lo ocurrido en las clases y recelo respecto de los estereotipos sobre
las modelos. Esta Ultima sensacion fue constante y me hizo sentir, en muchas ocasiones,
el deseo de “estar en otra parte” que no sea este ambiente tan criticado por muchos 'y
conocido por pocos.
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Mi objetivo en este trabajo fue transmitir mi experiencia como participadora
observadora en la escuela exponiendo los siguientes aspectos: la presentacion del
investigador en un nuevo contexto, el proceso mismo de recoleccion de datos a través
utilizando el cuerpoy los diversos estados de dnimo experimentados por el investigador
que, lejos de constituir“obstaculos’, constituyen una valiosa instancias de conocimiento.
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