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“Como quiéra que sea vos haveis
de hablar en lengiiirde Toledo;

Y aun francessa, si fuere menester,
antes que os dexe de agotar”

Pedro de Quiroga (1562)

En lo que sigue nos‘ocuparemos, a grandes trazos, de la ensefianza
y aprendizaje del castellano en el contexto de la sociedad peruana,
caracterizada por ser a la vez plurilingiie y heteroglésica. Ofreceremos
un recuento de los procesos de castellanizacién, planificada ¥ natural,
desde el contacto injciat entre peninsulares e indigenas hasta el presente.
Haremos mencién a los resultados de tales procesos, marcados muchas
veces por la frustracion y el desencanto, y sugeriremos alternativas de
solucién a los problemas que encaran hoy dia la ensefianza y el apren-
dizaje de la lengua en un pais de contactos y conflictos idiomaticos se-
culares, y actualmente ‘envuelto en una violencia de profundas raices
estructurales. Por lo demis, débemos advertir que el recuento ofrecido
corresponde fundamientalmente a la‘situacién andina, aunque muchas
dedas observaciones anotadas pueden hacerse‘extensivas igualmente al*
irea selvatica. ]

Pero, a la vez, la Caracterizacibn ofrecida puede ser vilida también
parasla parte andina de 'Ecuador y Bolivia.

1. Contexto General a

El Pert es un pais plurilingiie y multicultural en el que coexisten
trece grupos idiomati¢o$ de origen nativo. Tomando en cuenta la distin-
cién tradicional del territorié peruano entre costa, sierra y selva, la dis-
tribucién geogrifica de tal conglomerado lingtiisti¢o es ciertamente de-
sigual, pues la'gran mayoria de los grupos idiomadticos se localiza en la
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Amazonia. En efecto, once de ellos son exclusivamente selviticos; y los
dos restantes, el quechua y el aimara, son eminentemente serranos, si
bien el primero ha logrado expandirse también a la selva. El castellano
tiene asi en la costa su mejor bastién, donde ya no se registran lenguas
indigenas (la Gltima de ellas se extingui6 hacia la primera mitad de este
siglo), pero también, dada su condicién de lengua dominante, se lo
encuentra bastante generalizado, especialmente en las ciudades del in-
terior tanto andino como selvitico. La relativa homogeneidad lingtiistica
que presentan actualmente la costa y la sierra peruanas, en contraposi-
cién al mosaico idiomdtico de la selva, es el resultado de diversos pro-
cesos de nivelamiento idiomatico-cultural ocurridos en los dos Gltimos
milenios, y en los cuales el quechua y el aimara primeramente, y el
castellano después, jugaron un rol decisivo, con avances, retraimientos
y extinciones que distan lejos de haber concluido aun en la actualidad.

En el plano institucional, la seciedad peruana se caracteriza por ser
marcadamente multiglésica. En efecto, no obstante:que la nueva cons-
titucién politica del estado (1993), en su articulo 482 del capitulo I (Titulo
ID, contempla-finalmente la cooficialidad de las lenguas habladas en el
pais, al sefialar que “son idiomas oficiales el castellano, y, en las zonas
donde predominan, también lo son el quechua, el aimara y las demis
lenguas aborigenes”, lo cierto es que para las autoridades gubernamen-
tales, no sélo al no dictar medidas que lleven a la prictica tales postulados
sino, peor aln, al desmantelar sistemiticamente todo organismo estatal
(como la Direccion General de Educacion Bilingiie) que hasta hace poco
atendia los servicios educativos relacionados con las poblaciones ver-
niculas, los nuevos dispositivos legales no pasan de ser letra muerta. Asi
pues, las medidas tendientes a buscar la coigualdad idiomitica de las
lenguas indigenas respecto del castellano, como aquella de la oficializacién
del quechua en 1975, no pasan del terreno de.las buenas intenciones,
muy distantes de modificar el régimen establecido. Ello, porque la
situacién multiglésica responde al caricter de la sociedad peruana, cuyos
estratos dominantes, de habla eminentemente-astellana, mpnopolizan
el control politico y econémico del pais en desmedro de los segmentos
dominados, en cuya base se encuentran, completamente desposeidas,
las comunidades indigenas tanto serranas como selviticas.

En términos demograficos, de acuerdo con las proyecciones he-
chas a partir de los datos del censo.de 1981 (cf. Pozzi-Escot 1990), de un
total de 21.791.200, se calculan 15.824.987 (el 72,62%) de cas-
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tellanohablantes y 5.966.513 (el 27,38%) de hablantes de verniculo. De
éstos, el 16,31% (3.602.006) son monolingiies.y el 11,30% (2.364.507)
bilinglies de lengua indigena y castellano..De esta misma poblacién de
habla vernacula, el 88% (5.250.531) es quechuahablante, el 7% (417.656)
aimarahablante, y el 5%.(289.326) se distribuye entre los hablantes de las
diversas lenguas de la Amazonia. Sobra decir que tales cifras deben ser
tomadas con mucha cautela, pues, como ya es proverbial en el Perd y en
paises similares, los censos no acaban de ser insensatos.

Pues bien, es dentro de tal contexto lingiiistico, social y geogrifico,
ofrecido muy someramente, que enfocaremos el problema de la ense-
flanza y el aprendizaje del castellano en el Pert.

2. La castellanizacion

La preocupaciéh por la ensefianza del castellano en el Pera se
remonta a los tiempos iniciales de la colonia, y estuvo estrechamente
vinculada a los afanes catequisticos de la 4glesia. Desde un primer mo-
mento las autoridades civiles y eclesidsticas buscaron reglamentar la
castellanizacién del indigena en un afdh por someterlo y asimilarlo a la
cultura cristiano-occidental. Los instrumentos ideados para ello fueron
las escuelas de curacas, para la nobleza indigena, y las de la parroquia,
para el indio comin. Las primeras estaban en manos de los jesuitas, a la
par que las segundas dependian de los encomenderos. En la prictica, el
funcionamiento de las escuelas parroquiales estuvo librado al capricho
de los dltimos, muchas veces coludidos con los propios parrocos de
indios. Ello, porque el indigena, una vez ladinizado, dejaba de ser victima
facil de las injusticias'derivadas del régimen colonial. Precisamente uno
de ellos (Guamin Poma de Ayala) escribira su carta-de rhil paginas al rey
denunciando los abusos de sus gobernantes, civiles y eclesidsticos. Pero
también las escuelas de caciques, a su turno, pronto fueron consideradas
“peligrosas” en tanto, contrariamente a lo esperado por las autoridades
-la adhesién servil de élites nativas-, podian convertirse en semilleros del
descontento y el cuestionamiento del poder instalado. La escuela, y par-
ticularmente la conquista del castellano en su-forma oral y sobre todo
escrita, se convertia de esta manera en una herramienta que ponia en
peligro los intereses de los grupos de poder, y se hizo todo lo'posible por
obstaculizar su funcionamiento, llegindose incluso a clausurarla, como
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ocurriria después tras el levantamiento de Tipac Amaru.

. Al margen de la ensefianza formal de ia lengua en las escuelas, ¢l
indio fue aprendiendo el castellano en el trato diario con la poblacién
hispanohablante: el servicio personal en las ciudades y ‘parroquias, asi
como en loscentros de trabajo (minas, obrajesy tamberias), se constituia
de esta manera en mecanismo de aprendizaje compulsivo de la lengua.
La situacién de dominacién como la descrita determinaba que fueran los
de abajo quienes se vieran en la necesidad de apoderarse de la lengua
del dominante. De este modo {a-castellanizacién por la via informal de-
venia en un proceso gradual y-pernmmnente, sinh dejar de ser violento, a
diferencia de la impuesta a través de la escuela, inevitablemente elitista,
y, en la mayoria de los casos, de existencia puramente nominal. En un
ambiente hostil y de distancias sociales profundas, el indio fue tornian-
dose bilinglie, y en muchos casos letrado, como nos lo prueban los casos
de los ilustres indigenas ladinos Guamin Poma, Santa Cruz Pachacuti y
Francisco Tito Yupanqui (¢f. Cerrén-Palomino 1992).

El surgimiento del pais a la vida independiente no cambié lasuerte
de los naturales, pues aquélla se habia conseguido al margen de los
intereses de €éstos, prevaleciendo por el contrario los viejos esquemas de
dominacién y explotacién al servicio de las élites criollas gobernantes.
En muchos casos.la condicién del indio, antes protegido aunque fuera
nominalmente por la corona, empeord, encontrindose ahora inerme
ante la ambicién desmedida de los terratenientes, viejos herederosde los
encomenderos, favorecidos por disposiciones legales -como la del
decreto bolivariano de la libre enajenacién de las tierras comunales- que
no hicieron sino estimular su voracidad incontenible. En tal contexto, la
escuela estuvo pricticamente ausente en las comunidades de indios o,
en el mejor de los casos, funcionaba a iniciativa privada, y, por con-
siguiente, lejos del alcance del comin de los beneficiarios. Siendo
limitada la escuela como vehiculo de ¢tastellanizacién, el aprendizaje de
lafengua dominante seguia su cursoa través de la via informal, en el trato
siempre asimétrico con los hispanchablantes.

Con la llegadade las ideas modemistas en las primeras décadas del
presente siglo la conciencia ilustrada de la oligarquia gobernante se
propone “redimir” al indigena de la “postracién” y “barbarie” (segiin
lenguaje de la época), en que se halla sumido. La escuela es vista en-
tonces como €l pilar fundamental de 1a avanzada civilizadora: se trataba
de ensefiarle el castellano y hacerle olvidar su lengua, puertas de acceso
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indispensables hacia la integracidrn social y la moderizaciéon. La creacion
de escuelas a tal efecto en las comunidades indigenas tropezaba, und vez
mads, con los intereses de gamonales'y terratenientes para quienes, como
en tiempos de la colonia, “indio leido” era sinénimo de “indio perdido”.
Gracias a la:campana-inieiada por.los intelectuales pro-indigenistas, pero
también en virtud de 1os movimientos campesinos, que conntocionaron
las zonas de mayor opresién secular, la escuela, ‘reclamada- pot los
propios indias, una vez asimilada la ideologia de la modernizacion, fue
contituyéndose en una realidad mas tangible. De esta manera se mul-
tiplicaron las escuelas en las comunidades indigenas del ande y de‘la
selva, constituyéndose en foces de castellanizacién. Las ideas del pro-
greso se tradujeron, en el plano econémico, en la modernizacién de la
infraestructura de los medios productivos y su consiguiente capitaliza-
cidm, esta vez endeudada de nuevos agentes monopélicos. El desarrollo
de la industria principalmente agroexportadora y minera, reclarmaba
ingente mano de obra, reclutada de las comunidades indigemnas; la ex-
plotacidn del caucho y de otras materias primas atrapaba, a su turno, a
comunidades selviticas integras, devastindolas. #Asi, pues, al iadode’la
escuela, los grandes centros de trabajo, las ciudades especialmente os-
tefias, las nyevas rutas de comunicacién, el servicio militar obligatorio,
y las corrientes migratorias del campo a la ciudad y de }a sierra a la costa,
se constituian en otros tantos medios de ¢astellanizacién, aunque de-na-
turaleza informal, aumentando considerablemente el namero de bilin-
gues naturales de lengua indigena y castellano.

3. El castellano de los bilingiies

El aprendizaje del castellano por patte de los ntonolingiies de’
lengua vernicula, ya sea a través de 1a escuela, 0, sobre todo, por 1a via
informal, generd diversas manifestaciones de una variedad de ¢astellano
fuertemente interferida por.las lenguas hativaside los aprendices; y en
distinto -grado de “fosilizacién™(Selinker 1972). Tal&$-forimas adquirian
mayor presencia en relacion directa a la distantia que existia entie las
ciudades ¥ las comunidades andinas y selviticas: tuanto mis alejadas
éstas de las ciudades, las varfedades de “entrelengua” mosttaban una
mayor impronta nativa, ante la ausentia the wiedelos reguladores y co-
rrectivos provenientes de la forma estdndar, debido a su vez 4 la escasa
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presencia de monolingiies de habla hispana y a la distancia social
existente entre éstos y los hablantes de lengua vernicula. Es mis, en
algunas ciudades y pueblos con mayor presencia nativa fueron los
hispanohablantes los que “acercaron’ su castellano al quechua o al
aimara (de Castro 1978). Todo ello respondia, entre otras razones, a la
peculiar configuracién de la sociedad peruana, desarticulada social y
econbmicamente, en la que los nicleos de habla hispana se concentra-
ban mayoritariamente en las ciudades antes que en el campo, y en la
costa antes que en la sierra, con la marginacién respectiva de los grupos
de habla vernicula:

De esta manera, no solamente el aprendizaje informal del castella-
no cuajaba en variedades de naturaleza “interlingual”, sino que también
la escuela propiciaba, cuando no expulsaba, legiones de hablantes de
entrelengua, y hasta de “semilingties” (Cummins 1979). Ello, porque los
mismos agentes castellanizadores, en este caso los maestros, en su gran
mayoria de extraccién nativa, habian egresado de esa misma escuela.
Ciertamente la ensenanza formal de la lengua oficial en los distintos
niveles del sistema educativo le brindaban la oportunidad-al bilingtie
inicial de -poder seguir afianzando su castellano hasta conseguir un
manejo mds aceptable de é&l. Por el contrario, quienes no tenian la
posibilidad de acceder 4 la ensefianza formal, o aquellos que no podian
cursar sus estudios mds alld‘de la primaria, veiah muy limitadas sus
esperanzas'de poder remodelaf 3u castelldno, a o ser que las contingen-
cias de la vida lo condujeran a benéficiarse de otros agentes de cas-
tellanizacion: la migracioén a las ciudades, los centros de trabajo, los sin-
dicatos y organizaciones de base, asi como el servicio militar “obligato-
rio” (para los jévenes de extracciéon indigena, aclaremos).

Ahora bien, el castellano forjado en tales condiciones, ya sea en la
escuela o en el diario vivir, constituye, dependiendo de la regién y de las
lenguas vernaculas que actiian como sustrato, una realidad lingtiistica, si
bien heterogénea e inestable (pues los procesos de nivelamiento, rea-
juste y. remodelacién operan de modo permanente), profundamente
marcada en térntinos-socigtingiiisticos, habiendo llegado a constituirse
en estereotipo. En efecto, tales manifestaciones reciben el nombre (por
lo menos en el irea andina) de castellano motoso, y son hibilmente
caricaturizadas por quienes, amparados por la posesion de la variedad
estandar (o incluso de otras variedades menos estigmatizadas), buscan
herir la sensibilidad de los grupos sociales emergentes (Cerrén-Palomino
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1990, Rivarola 1990). Nétese, por lo demis, que el castellano motoso no
es un producto exclusivo de una situacién de bilingtiismo, pues ocurre
que aquél constituye muchas veces el Gnico repertorio verbal de que
disponen ciertas comunidades, luego del desplazamiento idioméatico que
sufrieran sus lenguas ancestrales. La escuela, como se dijo, refuerza y
perenniza muchas veces dichas variedades, apenas remodeladas por ac-
cién de los flujos comunicativos extracomunales, provenientes de las
ciudadesy en virtud de los medios de comunicacidén masiva, inicialmente
la radio y ultimamente la televisién. .

4. La ensefianza del castellano

Tal como se dijo, a partir de la década del 30 la escuela comiénza
a ser una realiddd en las-comunidades sobre todo andinas. Si bien se
preconizaba una ensefianza gratuita'y obligatoria en-el nivel primario, en
la prictica no todos los nifios, en especial las mujeres, podian beneficiar-
se de ellas, pues, como se sabe, la democratizaciénde la escuela no al-
canza por igual a todos: de hecho, ayer tomo hoy, “unos somos mis
iguales que otros” (cf. Lopez 1990). Con todo, en virtid de la escueld, ¥
con el correr del tiempo, comunidades integras del campo andino,
mayormente aquellas -ubicadas en las cercanias de las capitales de
provincia o a la vera de las-rutas de comunicacién a la costa, fueron
castellanizandose gradualmente, con el consiguiente desplazathiento de
las lenguas vernéculas. Este proceso fue multiplicindose y reeditindose
en las comunidddes remotas de la sierra y la selva, a medida que’ los
organismos del poder central, y entre éstos la escuela, lograban instalarse:
en ellas. Por consiguiente, no seria exagerado afirmar que en la ac-
tualidad es dificil encontrar comunidades serranas de habla Gnicamente
vernacula, pues el bilingliismo, en diverso grado de desarrollo y de-
pendiendo de las variables de edad, sexo y escolaridad, ha logrado
generalizatse por lo menos en el 4rea andina. Tal es, en cierta forma, y
desde una perspectiva més-bieri oficialista, el “triunfo” aleanzado por la
escuela como agente castellanizador por excelencia, y que algunos
quisieran minimizar. Naturalmente el costo, en algunos casos irreparable,
ha sido la desestructuracién de las comunidades indigenas, ¢or la
consiguiente suplantacién idiomdtico-cultiral, supuestamente en favor
de la lengua y cultura occidentales.
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De .otro'lado; sin embargo, como dijimos, el castellano aprendido
endaescuela dista mucho de ajustarse a la variedad estindar de la costa,
enespecial larcapitalina. Cuando sus hablantes, y es el caso de la mayoria,
no ha logrado renrodelarlo en consonancia con otras variedades més cer-

canas a la estindar, en virtud al acceso a mayores niveles de educacién’

o simplemente a través de una mayor exposi¢ion a aquéllas en el trato
cotidiano, dicha variedad a‘devenido a suvez en norma, en especial para
quienes no pueden beneficiarse del sisteia educativo en sus niveles
superiores. Tal es en muchos casos el tipo de castellano que se ven
forzados a aprender los padres de los escolares, abjurando de su lengua
materna ante la presién ejercida sobre ellos por sus propios hijos, nuevos
voceros del discrimen idiomatico-alentallo desde 1a$ aulas: Desesta ma-
nera la variedad de castellano alcanzada por la via escolar se nivela y
refroglimenta con aquella conseguida por la via informal, y viceversa.
..{Coémo explicar entonces la poca o .nula diferencia entre el
castellano conseguido emrel aula y el conquistado.gn la calle? La respuesta
es,sencilla: tradicionalmente, y acorde con la politica idiomatica asimi-
laciopista del estado peruano, reflejo a su.vez del orden diglésito esta-

blecido, la escuela imparte el castellano en forma directa, sin atender a.

la extraccion idiognatica del alumnado, como;si todo él fueramonolingiie
castgllano. El misgno, curricplo, ideado para la poblacién escolar de habla
no,s6lo hispana sina, capitaljng, es empleado envlas zonas de lengua ver-
njcula, Peor,3ln,.los programas delenguaje (entiéndase lengua oficial)
insisten en impartis npciones de la gramaitica normativa.antes que en la
ensefianza-del castellano como segunda lengua: Al‘margen del trauma
psicolggico y gultural- que ello acarrea, no-debe extrafiar.que la ense-
nangza directa del, castellano resulte completamente asistematica, huérfa-
nadetoda dqsifjcqci(m, en la que las estrugturas de-la lengua‘son intro-
ducidas sin tomar en*cuenta el divergo grado de dificultad quie presentan.
Como consecugncia de ello, el alumno repite y lee aquello-que na-en-.

tiende, y las infracciones en que incurre, siempre y cuando el maestro-

llegue.a advertirlas, son corregidas igualmente en forma asistematica.

. Frente 2 los resyltados insatisfactorjos de,la ensefianza tradicional
del castellang ¢desde un punto.de vista normativista), se. han venido
ensayando en el pais, desde hace algunas décadas, diversos programas
de educacidn bilinglie, los mismos que, empleando procedimientos y
técnjcas metodoldgicas de ensefianza de segunda lengua, demostrarian
las bondades del nuevo enfoque, sefialandp al mismo tiempo la ne-
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cesidad de generalizarloa toda la poblacién dq habla vernicula. En virtud
de tales programas se llegé a demostrar de qué manera, por ejemplo, un
alumpo que se sirve de ellos supera en mycho:a sus iguales que proceden
delas escuelas trad1C1onafe§, demost{ando mayor domm;o del castellagno
tantoensu forma oralcomo e§cnta Y no sdlo eso, sinoque los programas
bxlmgues de mantemmzento en los cuales Tas len_guas verndculas, lejos
de ser vehiculos de transxcx?n para acceder a, la oﬁc1al 50n, emplqadas
paralelamente cop ‘el casiellang a lo largo de la f formac16n escolar del
alumno, t1eneq la ventaja ad11<:1onal' ademis de no qucbraptz}r la per-.
sonahdad e 1dent1dad cultpral del educa>nclo d fgrmar mdmc}uoas le-
trados en su iengila ancesgral Tales prograpas, porsy misma nqturaleza
experimental, han vemdo atendiendo sélo al 4% de la poblacnon escolar
necesitada de educacxop bxhngqe pues el estado, que debiera hacer suya
dtcha mddahda,d edqcatlva no parece entender el rol que, le;tocg de-
sempenar y, gontmpa delegqndo dxcha tarea, por desinterés o por simple
inercia, a Ios programas mengnonados que, en,sy, mayqna respondeng
convemos bxlaterales con fmancxacxon funda;nentalrnente extranle;g De.
este mocio la ensefianza bﬂmgue en el pais, le]oad,e constituirse en parte
imporfante de una BOhthB educativa nacional, no, pHede ,superar la.fase
experimentalista en la que 8¢ manfiene desde hacp algunpas décadas.
Mientras tanto la ensefianza dgrecta del-castellano sigye siendo €l pro-
cedimiento empleado entre la poblaaon de habla vernicula, con los,
resultados ya menciopados. A este respecto conviene obs;e;var que si
bien los orgariismos, qﬁcmles del estado, apoyados ¢n las cifras glopales,
de los censos, toman como up hecho pricticamente cqnsumado el
b111ngu1smo general};ado de las poblacwnes andmas de habl]a‘vexpas:ulaz;
la reailqiad es ofra. Porqu,e«? por un,lado, hay zonag,.comg Ja de los,
departamentos surenogs.de ia sierra, en. donde la poblacxop monollngue\
supera en mucho a la de h,abla castellana; y, por otro ladg, la categoria,
de las bxlmgues, ¢Qmo se vio, mcluye gruesamente una buena propor-
cibn, tal vez mayontarxa dqhablantes de. .entrelengua.La-ensefanza-de
castellanq tiene que afepdtzr entonces, con los problgmas metodoldgicos.
involuc dos no séloal segmento de babla vernicula sino tamgbién a los
hablantes de ]a entrélengua (Pozm-Escot 1990).

7
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5. Normas en conflicto

Como se dijo; en'virtid de los procesos de castellanizacién, tanto
formal como informal o‘induéida, se han venido gestando, por lo menos
en el drea andina, diversas manifestaciones de ‘castellano que, lin-
guisticamente, se caracterizan por acusar una fuerte influencia de las
lenguas de sustrato -bisicamente el quechua y elaimara-, y socialmente,
corresponden al habla de las poblaciones rurales o a los grupos de ex-
traccién campeésina asentados en la§ ciudades tanto serranas como
costefias. Mayores niveles de éscolaridad y mejores oportunidades de
articulacién dentro de la trama socioecondmica del pais operan como
agentes remodeladores de tales hablas, al propiciar un contacto perma-
nente con hablantes de variedades mis préximas a la costefia o ca-
pitalina. Debido a tales fenémenos correctivos, de cardctet gradual o
aproximativo, dich4s manifestaciones, llamadas iziterlengudso interlectos
(Escobat 1989) logran despojarse del lastre nativo, sobré& todo aquellos
rasgos que adqmeren mayor connotacién soc1olmgu1st1ca (como son la
inseguridad vocilica, la supresién de articulos y preposiciones’ o la
construccién de genitivo, por ejemplo), a la par que otros, demasiado

“profundos” como para ser advertldos van sedimentindose y escabu-
lléndose no sélo en‘las variedades reg1onales de la sierra sino aun en los
de la costa y de [a propia capital.

‘En efecto, a raiz de los procesos migratorios del campo a la ciudad
y de la sierra a la costa, que se intensificaron en las Gltimas décadas
débido 4 la violencia de naturaleza estrictural y bélica que la envuelve,
la sociedad peruana atraviesa por una profunda transformacién social.
Particllarmente notoria es la dndinizacién de la'costa, y especialmente
de la capital: son los efectos del “desborde popular’ de que nos hablan
los sociélogos. Segtn el censo de 1981, y sin tomar atGn en cuenta la
agudizacién de los'flujos migratorios debido al fenébmeno de Sendero, el
41% (1.901.697) de los habitantes limefios erah migrantes, de los cuales
el 54% provenia-de'la sierra (Matos Mar 1984). ﬁehtro de tal atmdsfera,
en la que la poblacién local se ve asediada por la de procedencia serrana,
se advierte codmo los rasgos mis persistentes del castellano andino van
contaminando la norma capitalina, alguna vez tenida por uno de los
exponentes mis castizos del castellano de Américana. Tales rasgos (la
discordancia de género, la forma gerundiva de los verbos estativos o la
resemantizacién del llamado pluscuamperfecto, por citar unos ejem-
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plos), sibien estigmatizados atin por quienes alcanzan a tener conciencia
de su sabor andino, se filtran.subrepficiamente en el habla de los limefios |
para instalarse en los registros de la comunicacién no sélo oral sino |
también escrita.

En tales condiciones, de profundos y: radicales procesos de re-
composicidn social y de remodelamientos idjiomiticos, |la ensefianza
tradicional del castellano sigue aferrada al empleo de la varigdad aca-
démico-literaria como norma, a despecho de su-tremendo, desajuste.con:
el.hapla de los ajumnos y el de los propios maestros, sobre todo en la
sierra, y, mis especificamente, en el campo. Ya se vio cémo dicha norma,
reflejada en los textos y materiales de ensefianza, es avasallada por las
normas locales en plena gestacién: los rasgos atribuibles a las lenguas
verniculas persisten en ellasy son objeto de profunda discriminacién por
parte de los pocos privilegiados que manejan una variedad mis cercana
a la estindar. En vista-de ello, ¢hasta qué punto resulta aconsejable la
insistencia en el;empleo de una norma que no alcanza a nivelar las i
manifestaciones idiomijticas de alumnos y profesores; no ya en el campo
dnicamente sino incluso en las ciudades tanto serranas como costefias? .
Se trata, como se ve, de un-problema de seleccion, en términos de pla-
neamiento lingiiistico-pedagdgico.

Dicho problema, que ha sido planteado de manera explicita entre
quienes, directa o indirectamente, han estado vinculados con los pro-
gramas de educacién bilinglie, en especial los de mantenimiento (pues
los de tipo transicional, como los del ILV, no parecen mostrar tal
preocupacién), tiene una importancia decisiva para la ensefianza del
castellano como segunda lengua. En efecto, ;con qué variedad contrastar
no sélo las lenguas indigenas sino incluso la entrelengua de los alumnos,
y qué modelo tomar como pauta de la correccién idiomitica? Porque en
este punto, como es ficil suponer, la eleccién en favor de la norma
académico-literaria resulta inoperante, no importa cuin eficiente sea el
método empleado para su transmisién: el alumno dificilmente encontra-
ra, fuera del ambiente escolar, algiin modelo que se aproxime a aquélla,
y que le pueda servir como elemento de refuerzo. Por ltimo, la escuela
misma no es contexto idéneo para dicho modelo ya que, como lo hemos
sefialado repetidamente, hay un divorcio entre la norma del profesor y
la del texto de aula (Lépez y Jung 1989).

Siendo asi, y en virtud de las experiencias acumuladas en la Gltima
década, lo mis aconsejable tedricamente, asi como viable en la prictica,
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patece ser la insistencia en dicha norma (llamada también “culta”) mas
bien en‘el nivel de lecto-escritura antes que en el oral. De hecho, es en
el texto escrito, que no en la emision oral, en donde profesores y alumnos
tiene mejores posibilidades de contrastarlas peculiaridades de su habla
con las que subyacen-en el texto, y, por consiguiente, una vez elevadas
éstas al nivel de la conciendia, de generar metanismos de autocorrecciéh
en favor.de-su desempeiio oral. Ello compoita, al mismo tiempo, superar
el discrirhen lingiistico déntro de un clima de tolerancia, al menos en el
plano oral, hacia las manifestaciones diversas del castellario andirio: Por
lo demds,-en las sociedades de tradicién-literaria, como es sabido, es la
lengua escrita la que actiia como elemento regulador del habla oral, sobre
todo en las situaciones formales. Por lo Que toca al Perq, no seria de
extranar que, 2 la'larga, se¢ esté gestando en el pais, como resultado de
las convulsienes sociales que lo $acuden, urta nueva situacion diglosica
en el interior de ese continuum idiomitico de bordes imprecisos que se
conoce con el nombre de castellano peruano, conh un registro altamente
elaborado y aprendido fundamentalmente a través de la via formal: el
sistemna educativo, en especial en sus-niveles mis altos.

.Leiden, Setiembre de 1992
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