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1. La propuesta

En abril de 1993, el canal 2 de televisién del Estado de Sdo Paulo,
llamaba a la profesora Neide Maia Gonzilez, de la Universidad deSio
Paulo, y le proponia la confeccién de los textos basicos’ para la pre-
sentacién y adaptacion de una serie de 65 programas de enseflanza de
espaifiol. Dicha serie habia sido producida por la Radio y Televisién
Espafiola y la Universidad de Salamanca en unc de los gestos de con-
memoracidn de los 500 afios del descubrimiento de América'. La pro-
fesora Gonzalez, cuya lengua materna es el poxtugues conoce a fondo
“la lengua brasilefia” y “la lengua espaiola” y, dentro del campo que se
denomina estudios contrastivos, conoce los, lugares de contacto y de
conflicto entre ambas lenguas. Ella crey6 necesario formar un’ pequefio
equipo que nuclease hlspanoamencanos con conocimientos sobre lo
que se denomina el “espaiiol de'Amérjca” y con una reflexién sobre el
funcionamiento del lenguaje. Para ello, invitd a dos de sus compaiieros
de trabajo en la universidad: a la profesora Maria Zulma Kulikowski, una
‘argentina de la provincia de Cérdoba, y a mi, una portefia.?

1. Cabe agregar que dicho curso se realiz6 con la colaboracion del Ministerio de Asuntos
Exteriores y bajo los auspicios del Consejo de Europa.

2. Aprovecho para aclarar que el presente texto, abocado -como ya lo veremos-a la
reflexion sobre el funcionamiento metaférico del lenguaje (reflexién que desarrollo
actualmente desde un punto de vista diferente en la elaboracién de mf tesis de
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brevemente al canal 2 0 “TV Cultura”, como también se lo conoce. Se trata
de una emisora perteneciente a la Fundacién Padre Anchieta, Centro
Paulista de Radio y TV Educativas, una fundacién de derecho privado
subvencionada por el gobierno del Estado de Sao Paulo y que tiene una
direccién autdénoma a cargo de un consejo de curadores y un directorio
ejecutivo. No se trata, entonces, de una TV “estadual”?, pues las deci-
siones no son tomadas en el Ambito del gobierno del Estado de Sdo Paulo,
pero tampoco de una una TV comercial. Originariamente se defini6
como una televisién educativa y, de hecho, lleva esta marca en su nom-
bre. Actualmente, de acuerdo con lo que comentgba en una charla in-
formal Gregério Bacic, quien fue director general del programa de
espafiol al que aqui nos dedicamos, se define fundamentalmente como
una televisién puiblica, sobre todo, a partir del hecho de que la expresién
“television educativa” se ha ido cargando en los Gltimos afios con el peso
de la imagen de una cultura oficial. Es que hay una serie de televisiones
educativas en otros estados del pais, en casi todos los casos ligadas al
Estade -federal o “estadual”- que se dirigen bajo el régimen de lo que en
Brasil se denomma “funcionalismo pgblico”, como si fueran, reparticio-
nes publicas. Su efecto mis claro es un ritmo y un tono “burocratlcos
lo que ha dado como resultado la identificacién de la televisién educativa
con lo pesado y lo aburrido.

El alcance de la trasmisién de la TV Cultura cubre todo el Estado
de S3o Paulo y, desde mediados del 93, la emisora trasmite por satélite,
lo que significa que puede ser sintonizada en todo el pais y en las zonas
fronterizas de los paises limitrofes, en especial los del sur: Argentina,
Paraguay, Uruguay.
| El canal cuenta con una tradicién en cursos de, lengua: inglés,
it francés, italiano, alem4n y, desde hace muy poco, espafiol. Dentro de
esta tradicién la costumbre ha sido, en el caso de los programas com-

|
|

|
i
ik “" . ” . P
] {w Para entender mejor el caricter de la propuesta, intentaré presentar
i
|1
i

prados en el exterior, introducir un. presentador brasilefio que comente
y trabaje “las estructuras de la lengua” tratadas en el programa extranjero.
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3\3 doctorado), se nutre, en diferentes momentos y no meramente en el del relato de la
‘ experiencia, del trabajo grupal realizado junto a las profesoras Zulma y Neide, tarea que
para mi resulté marcante.

s 3. Recuerdo que Brasil esti dividido politicamente en estados. A dicho espacio me refiero
l cuando, en este texto, digo “estado” y “estadual”.

'
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Espariol en la televisién brastlenia

Claro que en el caso-particular del curso de espariol -referia el propio
Bacic- habria resultado muy sencillo mandar al aire directamente el
programa adquirido en Espaia pues, por el hecho dg tratarse de una
lengua cercana, cualquier télespectador habria podido absorber algo de
lo tratado en el mismo. Pero la emisora consideraba que esto represen-
taba muy poco. Es que, ademis, sus gestiones coincidian con algunos
pasos dados a partir del Tratado del Mercosur en funcién de.la modi-
ficacion de la estructura curricular que prevé la ensefianza de los idiomas
oficiales del tratado a través de los Sistemas Educativos de cada uno de
los paises que lo integran. Esta modificacién plantea como primer grarr
problema el de la formacién de profesores, tanto en los paises de habla
hispana como en Brasil. Y en Brasil este problema acarrea otro: el de la
formacion de los profesores de espaiiol orientada hacia las variedades
que se hablan ed América Latina.*

Nuestro trabajo -tratando de reproducir la presentacién que realizd
Bacic en calidad de director general ante la jefa del Departamento de
Produccion de Programas Educativos, Sra. Nddia Hatori- debia centrarse
en “tender un puente” entre el espafiol hablado en Espafia (del cual
trataba el programa comprado) y el espafiol hablado en América Latina,
atendiendo especialmente a las variaciones lingiisticas no sélo de los
paises integrantes del tratado, sino de América Latina en general. Claro
que se trataba de poner un cierto énfasis en la lengua hablada no sélo

4. Poco se comenta o se difunde con respecto a las gestiones concretas realizadas en
funcién de esta modificacion curricular. De hecho, sabemos que existe un protocolo de
intenciones firmado en la ciudad de Brasilia el 13 de diciembre de 1991. En.este
documento, redactado en el espiritu de una voluntad integracionista entre los Estados
Partes del Mercosur, se afirma “El interés de difundir el aprendizaje de los idiomas
oficiales del Mercosur -espafiol y portugués-a través de los Sistemas Educativos; formales,
no formales e informales.” Y en el“Plan trienal para el sector educacién en el contexto
del Mercosur”, un documento de junio de 1992, dentro del apartado dedicado al
programa “Formacion de la conciencia ciudadana favorable al proceso de integracién”,
se reitera el objetivo de implementar la ensenanza del espaiol y del portugués.

Esto ha generado ciertos movimientos y, en algunos casos, decisiones y hasta trabajo
concreto (a niveles minjsteriales y de iniciativa pablica o privada) en funcién de cubrir
la necesidad de formar profesores. Ahora bien, lo que sin duda constituye un hecho.-que
no deriva directamente de las declaraciones enunciadas en el tratado, sino del proceso
concreto de intercambio comercial e industrial- es el aumento de la demanda de lalengua
espafiola en Brasil: “La necesidad de entender bien el idioma de los paises que integran
el Mercosur a la hora de cerrar un negocio ha aumentado la demanda de cursos de
espanol en Brasil.” Asi comienza el articulo “Nio basta o-portunhol”, publicado en la
revista Mercosul, n. 17, agosto de 1993, p. 66.
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en los paises geograficamente mis cercanos a Brasil, como Colombia,
Argentina, Chile, Uruguay, Paraguay, sino también en los que, a pesar de
la distancia geogrifica, tienen una presencia fuerte en.el referencial
brasilefio, como es el caso de México. Ahora bien, de lo que no se trataba
-seglin lo que sintetizaba el.equipo de la emisora- era de ensefiar el
esparniol de Honduras o el espaniol de Ecuador o el de la Argentina, sino
de hacerun comentario histérico, cultural y lingiistico sobre los diversos
espafioles hablados en América Latina. Y agregaba que éste era el primer
programa dentro de una serie de cursos de espafiol concebida en funcién
de “acercarnos a los vecinos latinoamericanos”, a los cuales -a pesar de
las cuestiones historicas, politicas, culturales que nos unen- durante
mucho tiempo les hemos dado la espalda.’

Se trataba entonces -para que podamos, de una vez, poner manos
a la obra- de realizar textos basicos a partir de los cuales se elaborasen
los guiones. El tiempo de nuestra intervencidn, es decir, del complemento
a la serie original, era de cinco minutos, con lo cual cada capitulo llegd
a tener una duracién media de quince minutos.

La propuesta, sin duda, era valiosa y cautivante. Claro que ...

Problemas siempre bay

El proyecto del canal de television, es preciso decirlo, se internaba
en la selva de dos tradiciones, una mis espesa que la otra. La de la rela-
cién del portugués con la lengua espafiola, cuyo rasgo.mis significativo
tal vez esté dado por la relacién de cercania que existe entre ambas
lenguas: los imaginarios reciprocos de transparencia han asociado la ad-
quisicién de una y otra lengua a una especie de “facilismo” y al consi-
guiente menosprecio de la necesidad de estudiarlas. Y también -decia-
mos- a la selva de la otra felacién: la del espaiiol con él'espaiiol, que serd
aqui nuestro objeto de preocupacién central.

El trabajo no nos result6 tan dificil por el lado de la relacién entre
el portugués y el espafiol. Algunas decisiones iniciales resultaron claves
y directrices. Apoydndonos en “la transparencia” entre las dos lenguas,

5. Esta expresién se identifica con una necesidad muchas veces sefialada por los
brasilefios y que, habitualmente, se ‘manifiesta a través de un lamento: conocemos tan
mal a nuestros vecinos latinoamericanos ...
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la lengua del programa complemento-fue el espafiol y, en este sentido,
la emisora introdujo una innovacidn: la presentadora no era una
brasilefia (como-lo habia sido en series de otras lenguas), sino una ha-
blante nativa-de éspaiiol: una portefia.® .Otra directriz basica fue trabajar
en los lugares de mayor interferencia y dificultad entre las dos lenguas,
hecho que el programa realizado err Espaiia, por dirigirse a unptblico
amplio, no contemplaba. Asi, para dar un ejemplo, algunos programas
o momentos de la serie estuvieron dedicados a los pronombres cliticos
del espaiiol, que constituyen un punto conflictivo en la adquisicioén de
la lengua espafiola por parte de un hablante de portugués. Este gesto,
como otros tantos practicados en la misma direccién, tenia sus impli-
caciones: reafirmar las.diferencias nmateriales de las dos lenguas.

En dos de los' programas de la serie se presentaron, ademds,
algunos ejemplos del “portuiiol” de la region de la frontera con Paraguay.
El fenémeno se presentd como un hecho y se tratd de ubicarlo en el
ambiente que lo configura. Pero también se hizo mencién al portufiol que
no corresponde propiamente a lo que se define como “lengua de fron-
tera”. Asi, aludimos a aquel portuiiol que se escucha en otros ambientes:
en el contacto que se establece entre los brasilefios y la gran cantidad de
argentinos que en los Gltimos afios pasan sus vacaciones en las playas
brasilefias; en algunas propagandas de la televisién brasilefia en las
cuales se lo utiliza, etc.

Ahora bien, hay algo que se deriva de lo expuesto y que merece
ser explicitado: la decisién de “legitimar” el portufiol no se mezclé con
la de afirmar la necesidad de mantener la diferencia entre las dos lenguas.
Fueron decisiones separadas, distintas.

Pero volvamos ahora a lo que hemos caracterizado como la
relacién del espafiol con el espaiiol. Lo primero que cabria decir es que
la propuesta original de la emisora brasilefia significaba, en si misma, un
gesto politico que venia a inscribirse de algiin modo en una vieja con-
troversia: la que segln Borges se da entre la fuerza casi inevitable que
cree en lo fundamental del idioma y postula lo perfecto del mismo y lo
que esta misma fuerza considera una impia inutilidad: a4 refaccién.”

6. Ya.en el primer encuentro con el equipo de televisién fui indicada para representar
este papel y poco tiempo después era la presentadora de “Viaje al espafol”, nombre de
la serie original espafiola que la TV Cultura conservé para el programa como un todo.
7. Cfr. “El idioma de los argentinos” en Borges, ].L. y Clemente, J.E., El lenguafe de Buenos
Aires. Buenos Aires, Emecé, 1973.
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Cabe, entonces, que nos preguntemos sobre la naturaleza de la
inscripcion que planteamos. El proyecto, sobre todo si tenemos en cuen-
ta el alcance propio de un-medio de comunicacién como la telévision,
tomaba partido y, de alguna manera, legitimaba la diferencia, la diver-
sidad, la versatilidad de una lengua. De hecho, podemos llegar a decir
que el programa se disponia a mostrar cébmo en una lengua “geogra-
ficamente” tan extensa como el espafiol -hecho que resulta impactante
en el imaginario de cualquier hablante- se hiperboliza, se lleva al extre-
mo lo que existe en toda lengua: la variacién. “El espafiol hablado en
América”, un objeto complejo estudiado en los libros, en las instituciones
académicas -y existen varios textos clisicos abocados a su estudio-, era
objeto de una legitimacién muy particular: debia filtrarse por una re-
finada tecnologia para alcanzar el espacio de la pantalla televisiva.

Para tres profesoras de lengua y tres estudiosas del funcionamiento
del lenguaje, la idea del canal de television representaba un desafio con
varias aristas. Se trataba, entonces, de alcanzar una buena resolucion para
la serie de problemas que el propio objeto planteaba.

En primer lugaf, hay que recordar que un programa de lengua
implica:la divulgacién de un saber de la lengua que entrafia un saber
sobre la lengua: el concepto de lengua, de su-funcionamiento, del sujeto
del lenguaje, etc. Y esto presenta un riesgo conocido. Como plantea
Jacqueline Authier-Revuz, existen una serie de textos que se pueden
caracterizar como pertenecientes al “discurso de la divulgacién cientifi-
ca”, cuya configuracién esencial es la produccién de un discurso que se
apoya en el lugar fantasmitico de un pensamiento que el propio acto de
enunciacién presenta como absoluto y como anterior a la palabra y que,
por el hecho de someterse al “acto de.comunicacién” que esa enuncia-
cién supone, sufriria una degradacién.? En nuestro caso, en el que de-
biamos. encarar la trasmisién de un saber en un ‘medio absolutamente
nuevo como lo era la televisién, podia caerse en-ese lugar de enuncia-
cién. No era nada dificil; sobre todo si pensamos en el poder -y aqui hablo
como una simple telespectadora- que, frecuentemente, le atribuimos a
este medio. Como dice mi amigo Eduardo Rinesi, la televisién a menudo
nos inquieta pues, muchas veces, le imputamos “una légica implacable
que todo lo incorpora, lo devora y lo trastoca”.?

8. Cfr. Authier-Revuz, J., “Dialogisme et vulgarisation scientifique”, DISCOSS, 1, 1985, pp.
117-122.
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Esta relacion tensa con nuestro instrumento, la television, pasé a
ser un componente de nuestra produccién y de nuestro principal
esfuerzo: no simplificar ni reducir el conocimiento, victimas del facilismo
de una “traduccién” que reduce y adelgaza el saber. Pero tampoco, claro,
sacrificar las necesidades y condiciones del lenguaje televisivo.

Dichas condiciones, ya desde el vamos, nos imponian evitar €l
pizarrén, la.tiza y la figura de un profesor que hablase impartiendo saber
desde un lugar absoluto. Esto nos obligaba -y, es necesario.decirlo, tam-
bién nos ayudaba- a evitar ciertos tics de lo que.podria caracterizarse
como una higiene de la pedagogia de lenguas’o de las gramaticas tradi-
cionales: gestos que borranlas indeterminaciones y ambigtiedades, des-
pliegan tablas'de flexiones alineadas de manera impecable y plantean
excepciones o las anulan, seglin los casos.

A esta'serie de condiciones se sumaba la necesidad de cumplir otra
que el equipo'de produccion del canal nos exigia de manera implacable:
que dejasemos todas las marcas que garantizasen el efecto-de-inteli-
gibilidad}° De hecho, uno de los principios sobre los cuales se insistia
era el de respetar el poder de sintesis, de claridad y de que “nada quedara
suelto”. Las frases deben ser breves y directas, se repetia. El desarrollo
de los argumentos no debe ser largo. El telespectador, que no siempre
es un alumno que esti siguiendo el curso sino una figura esporadicay
curiosa que prende el televisor en el medio del progranta, no puede
quedarse sin entender.!

9. Cfr. Rinesi, E., Mariano. Buenos Aires, La Marca, Coleccion Estrellas, 1992,

O, como mis o menos decia Arthur, otro amigo, que hacia un buen tiempo que no iba
ala cancha y escuchaba el ruido del puntapié dado a la pelota cuando el jugador la patea,
la television ensordece las vibraciones del otro especticulo: el que se da en la cancha
y, controlando la direccién de la mirada, recorta y produce la ficcién de-un especticulo
diferente. Con relacién a esto, considero relevante.destacar que, recientemente, he
descubierto en la TV Cultura una serie de propagandas destinadas a hacer visible este
efecto. Ellas pregonan la diferencia entre ir al cine y ver una pelicula por television, entre
ir al circo y ver una funcién por la tele. Hago esta observacion en virtud de indicar la
calidad de trabajo y la postura ético-profesional de la emisora, con la cual tuve el enorme
placer de trabajar. .

10. Solamente cuando los programas fueron puestos en el aire entendimos la necesidad
de este celo.

11. Como explicaba Bacic, mientras en la television comercial el objetivo es legar al
miximo nimero de personas al mismo tiempo -piénsese que los espacios cuestar difiero
y son de un determinado anunciante: el que vende tal o cual manteca, tal o cual caldito-
la television publica no se plantea el querer hablar a todos al mismo tiempo. Pretende,
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Todo esto tenia sus incidencias con respecto a la idea de divul-
gacion- de un saber que acabo de plantear. Para nosotras, el-hecho de
tener,que llegar a un publico.amplio, espatcido por un Brasil no menos
amplio, no podia derivar en una. identificacién que reprodujera una
especie de “sentido comin” sobre la lengua o el lenguaje y que des-
dibujara-la especificidad de nuestra reflexion.

En un comienzo, esto nos llevé a pensar que una solucién podia
estar en producir una clara delimitacién de dds posiciones de enuncia-
cion. Para -ello, habiamos concebido una presentadora que tenia un
doble. Dentro de un didlogosteatral, el doble, cuya figura era la imagen
reducida en la pantalla de la-propia presentadora, tepia una personalidad
bien diferenciada: iba a representar la voz de un hablante comin de
espafiol, con todas las reacciones y dudas que se dan en el plano del
imaginario con respectoa la propia lengua. La presentadora, por su parte,
iba a representar definidamente el lugar del saber, de la vozranquilizadora
que explica, que resuelve, que aclara, que cita los libros. Pero este pro-
yecto tuvo.que,dejarse de lado porque suponia una gran ifwersion de
tiempo tanto en funcién de‘preparacionde la presentadora como, por los
esfuerzos técnicos-que implicaba, en.funcién de las sesiones de gra-
bacién. Esta y otras razones nos obligaron a ir dindole forma a una figura
mis flexible.

En un primer momento, nos parecia imprescindible evitar la.mo-
nopolizacién de la voz en manos de una portefia.l? Una.posible via para
ello era citar hispanohablantes de diversos lugares. Ahora bien, no re-
sultaba nada facil montar “situaciones” dado que, en funcién dela calidad

A

si, atender ciertas 4reas de e$pectadores en un momento y ciertas ireas en otro, tratando,
en cada uno.de los casos, de.alcanzar la mayor cantidad posible de audiencia dentro de
cada grupo.

Los cursos de lenguas tienen un, pablico especifico que la emisora no se ha dedicado a
investigar, pero sobre el cual obtiene algunas pistas a través de las diversas vias en que
el mismo se manifiesta. Pero, aunque se trate de un puablico especifico, sigue siendo un
pablico con los hibitos de la television comercial y est4 acostumbrado, por lo tanto, a
la fragmentacién y a la interrupcidn constantes, entre otras cosas. A -esto se suma el
problema de la escolaridad -en Brasil no es un problema menor- que debe tenerse en
cuenta en la produccién del lenguaje televisivo.

12. Para una;portefia yejsta y que vosea, como es mi caso y el de casi todos los portenios,
las cosas no resultaban-tan.ficiles, Sobre todo si se piensa en la recurrencia de los juicios
que se pronuncian acerca de-a mayor o menor belleza de.ciertas pronunciaciones y en
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televisiva, el canal no-aceptaba grabar escenas de una cierta complejidad
sino con actores. Y el problema es que debian ser actores hispanohablan-
tes que estuvieran en Sao Paulo, con lo cual nuestro tampo de accién se
reducia mucho.’ La cita de fragmentos-de peliculas, que se ofrecia como
otra posible solucién, por problemas técnicos o relativos a derechos au-
torales, también se convirtié en un recurso complicado.

Por eso nos vimos obligadas a hacer que el lugar de enunciacién
de la presentadora fuese cobrando otras dimensiones: que llevase la
marca de fragmentos de otros discursos bajo la forma del discurso directo
libre -y-esto se hizo siempre que se pudo y'cada vez mis- y del discurso
indirecto e indirecto libre; que, en un acto de anticipacién, desdoblase
o adivinase el pensamiento del telespectador; y que, ademis, se cargase
de diferentes “tonos”, convocando o evocando la pluralidad de voces y
sentidos ‘que se dan en el espacio de produccién del espafiol llamadé
“rioplatense”. Ademis de que introdujera en estilo directo voces de otros
hispanohablantes contando, narrando o comentando-cémo se dice algo
en su pais.o su regién y dé que citara fragmentos de textos periodisticos,
de propagandas, dichos, expresiones de otros lugares. La presentadora

t .
la fuerza de esa especie de “neutralidad” alcanzada por otras pronunciaciones o por
formas de tratamiento, como es el caso del “td”, neutralidad que es un poco el efecto de
la fuerza*de lo quees mayoritario o de lo que abunda.

Tal vez resulte representativo mencionar el caso de un alumno brasilefio de tercer afio
de la carrera de Letras que habla un espanol claramente rioplatense, pues se trata de la
lengua materna de su madre, y que, frente 4 las indicaciones que yo le hacia en funcién
de darle una mayor coherencia a su variante (coherencia-de tono, de léxico, de
pronunciacion dificil de lograr entre nuestros alumnos) me respondi6 diciendo que, la

verdad, es que €l preferia hablar un espafiol mis neutro. Le pregunté qué era para €l un’

espaiol neutro. Me dijo, el colombiano por ejemplo, que dicen que es el mis parecido
al de Espafia. Semejante argumento indica que su imaginario tiene, sin duda, fuertes
raices en la legitimacion histérica de un ideal de lengua.

13. En este momento, que es el momento de la reflexion y de la distancia, me doy cuenta
de por qué nos costd aceptar esta dificultad. El lamado abordaje comunicativo, cuya
repercusion en el ambito de la ensefianza de lengua extranjera*ha sido fundamental en
los Gltimos afos, ha operado una especie de legitimizacion del recurso de las situaciones
comunicativas y ha logrado el-efecto de consagrarlas err tanto metodologia “diditica.
Como profesoras, en aquel momento, nos result6 dificil deshacernos de esa imagen que
ejerce poder y autoridad en el proceso de elaboracnén de material. Pero no esaquiellugar
para discufir la validez de estos métodos 6 la necesidad de recurrir parcial o totalmente
a ellos cuando se ensefia una lengua. (Para un anilisis pormenorizado de algunos de sus
presupuestos, vide Franzoni, P. H., Nos bastidores da comunicacdo auténtica. Uma
reflexdo em lingiiistica aplicada. Campinas, Editora da Unicamp, 1992.)
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s¢ convirti, para ello, en una cantante circunstancial de fragmentos de
canciones, en una narradora de chistes o cuentos, de recuerdos vy, en
algunos casos, en personajede determinadas $ituaciones."Por otra parte,
el hecho de que siempre tratisemos de-evitarios nombres de la gramitica
y de no utilizar su metalenguaje desplegd otra faceta en ese espacio de
enunciacion: la presentadora, o anticipando al telespectador o-citando al
hablante comtn, comentaba el.funcionamiento -las dificultades, la falta
de logica, los “porque sfi’- de la lengua.

Transportibamos asi la figura del actor que el profesor despliega
en el escenario de la clase de una escuela, de una facultad, de un instituto
a otro escenario: el que enfocan las cimaras de television. Y esto permitia
operaruna transformacién: acéntudbamos los matices y desdoblamientos
de esa figura, haciéndolos mas visibles y, con frecuencia, mas audaces.
Enalgunos casos, hasta la obligdbamos a asumir posiciones caricaturescas.

Reconozco-que no fue ficil incorporar esta' figura, pero, sin duda,
también reconozco que ella-se transformé en una especie de sopérte que
permitia la circulacién de un bien:muy preciado: la heterogeneidad de
I3 lengua. C o

Para cerrar este glosario de inconvenientes y soluciones, de recelos
y hallazgos, me gustaria exponer cuil era el planteo fundamental que
regulaba el cumplimiento de la condicién de inteligibilidad, que como
he’dicho se irnponia como fundamental,

" A menudo, en una clase. de lengua la inteligibilidad puede redu-
cirse a una identificacién: la.de alcanzar la coincidencia entre palabra y'
cosa, entre palabra y significado, identificacién que muchas veces se nos
reclamaba en’la mesa de discusién de los guiones. Sabemos que esta
relac1on funciona como una ilusién en el plano del imaginario del sujeto
de leénguaje y que'la clase de lengua extrarijera necesita muchas veces
manténerla, garantizindola. Y también sabemos que dicha ilusién a
menudo llega a ser una obsesién por parte del alumno. De ahi nuestros
recelos.

Al mismo tiempo, el propio objeto -como ya lo habia adelantado
el director general- nos imponia otra condicién: no se trataba de “en-
sefiar” las variantes americanas; sino de “hacef una muestreo-de estas
variantes” e, incluso,; para ser'mis exactos, de “hacer un comentario so-
bre la lengua”. Estos dos bieses de.trabajo iban a resultar claves para,la
concepcién de la serie. ~
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Ambos nos permitian, por un lado, no dejarnos vencer por la incli-
nacidén.de satisfacer un “anhelo panéptico” y, por otro, hacerle frente a
esa figura demoniaca que es [a imagen de la variedad. Dicha figura,a la
que podriamos definir como bifronte -al fin y al cabo, creo que éste es
un atributo esencial de lo demoniaco-, mira simultineamente en dos
direcciones: por un.lado, en direccién-a la de la tragedia babélica' de la
desintegracién de la lengua, frente a la cual, los hombres reaccionamos
con el horror de la conjura y, por otro, bajo el efecto de la seduccién, en
direccién a la acumulacién.incesante.de objetos lingiisticos. Esta seduc-
cién, en general, se expresa a través derla pregunta.arquetipica que abre
una secuencia insaciable: ;cé6mo se dice aca? y ;como se dice alla? y.;.como
.7y el efecto es que la lengua se.reduce a un stock de términos sueltos
que se manipulan como si se tratara de curiosidades que meérecen ser
coleccionadas.

Desde esta perspectiva, en el campo de la pedagogia de la lengua
espafiola, hay quienes proclaman o simplemente: plantean -efecto de la
perspectiva de lo que se ofrece como evidente o l6gico- 1a necesidad de-
tomar como punto de partida lo que'llaman el “espafiol de Espafia”, pues
-argumentan- éste constituye la base que garantiza el aprendizaje “del
esparfiol”, base a la que luego es cuestion de sumarle informaciones gra-
maticales sobre las variaciones del “espafiol de América”. Claro que esta
ocurre en el mejor de los casos, porque la mayoria de las veces,-bajo el’
efecto del prejuicio lingliistico de una variante referencial comin a los
diferentes sinénimos, lo que se aflade es una serie de listas de palabras
“que nombran al mismo objeto” en los diferentes paises o regiones de
América.

Estas posturas responden a una-acuiacién imaginaria de lengua
que Frangoise Gadet, en funcién de otros intereses, define con agudeza.
Segiln su punto de vista, hacer de la oposicién palabra/frase una opo-
sicién real como si se tratara de dos modos de ser de la lengua conduce
a la creacion de un fantasma lexical o un fantasma de sintaxis imaginaria.
De acuerdo con esta division, la libertad, la creatividad estd en la palabra,
y la sintaxis, en cambio, es vista como una barrera.’ Esta divisién nos
ayuda a visualizar, dentro de nuéstra reflexién, que en el fondo es ésta

4
14. Cfr. “Trincher la langue” en: Conein B., Courtine, J-J. et alii, Matérialités discursives.
Presses Universitaires de Lille, 1981.
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la visién que se mantiene cuando algunos piensan en la variedad del
espafiol: la sintaxis es lo que menos se presta a la fragmentacién y el 1éxi-
©0, las expresiones son o que constituyen lo curioso, lo intercambiable,
el relleno.’

Hasta aqui hemos dado algunos rodeos y trazado varias vias de
acceso en funcién de acorralar un fantasma que no nos temia sino que,
por el contrario, nos aguardaba para hacernos frente. Sabiamos muy bien
que ‘la variacién” (“las variantes del espaiiol hablado en América™) se
presentaba como el atractivo de nuestra intervencioén en el programa vy,
de hecho, era lo que, pocas semanas-después, prometian las propagan-
das que lo anunciaban. Nuestra preocupacidn, por lo tanto, no era vana
ni exagerada. Sobre todo porque esa especie de efectode homogeneizacion
que le atribuiamos 2 la televisién podia aliarse o bien al viejo concepto
de la lengua como una nomenclatura -una lista de términos que corres-
ponden a ideas preexistentes como se dice en el Curso de Lingiifstica
Generaly que buen trabajo le dio a Saussure- o bien al conceptoque ve
el lenguaje a partir de la relacion referencial. Y estos conceptos, que, en
algunos casos, suponen una transferencia de ciertas visiones de la lengua
que responden a lo que se suele denominar “sentido comin”, entrafian
-parafraseando la feliz formulacion de Michel Pécheux'- el peligro de
adelgazar el sentido, reduciendo los elementos de la lengua a la logica
identificatoria del vinculo nomenclador o referencial que nos vuelve
sordos a la voz de la lengua y nos deja ciegos frente a su historia. El
resultado ya o hemos anticipado: un largo rosario de equivalencias
lexicales o un inventario de informaciones -cuando no de curiosidades-
sobre realidades”, sobre “culturas”.

¢COmo evitar entonces que el programa se redujera a transmitir un
catilogo de formas lexicales que surtiesen el efecto de la tranquilidad del

15."En otro plano, esto constituye un grave problema cuando, en el Area de Espaiiol de
la Universidad, se plantea la pregunta acerca de “qué espafiol ensefiar”, pregunta que
tiene que ver, fundamentalmente, con la preocupacion pordar una coherencia al espafiol
que habla y escribe cada alumno, dado que “la variedad” constituye, desde el vamos, uno
de los ejes de nuestro programa. Como resultado de esta postura, los profesores, que
hablan espatiol con diversos acentos, van rotando en los cursos que se ofrecen a lo largo
de los cuatro afios de graduacion.

16. Cifr. Pécheux M., “L'étrange miroir de I'analyse de discours™, Langages, 62, 1981, pp.
5-8.
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acopio de sinénimos de una lengua “hablada por- 300 millohes de
personas”? ;Cémo lidiar con esta ilusién que podia aquietar la expectativa
vilida y no condenable de los curiosos de la lengua, pero que no debia
satisfacerse con un inventario que considerdbamos inutil y del que, en
absoluto, queriamos ser complices? ;Cudl podia ser una via de acceso a
las varias lenguas habladas-en una extensién tan vasta? Una via que
hiciera posible el acceso a la lengua y a la cultura, dos términos que fre-
cuentemente se citan mencionando la necesidad de reunirlos, de conci-
liarlos y que, segin la visidon de lengua que impregnaba nuestro trabajo,
mantienen una relacién intimay no responden, por tanto, a una divisién
que debe repararse.”’

Se trataba, efi patte, para evitar la etiqueta que niega la historia, de
quebrar la imagen de un objeto del ¢ual parten varias flechas hacia los
nombres que ese mismo objeto recibe en cada lugar o regién o pais. En
sintesis, todos estos planteos tenian como base comin un temor. El que
despertaba la conciencia de que asumir la Variedad no debia equivaler
a aceptar la tarea de describir la lengua como una realidad fisica dispersa
en el espacio de la geografia, descripcién que podria sazonarse, de vez
en cuando, con comeéntarios provenientes del espacio social, en la ver-
sién reducida de ciertas visiones sociologicas.!®

Pero ya es hora de dejar de seguir acumulando intetrogaciones y
recelos y de pasar a exponer los conceptos que considero que fueron
norteadores de nuestro trabajo.

17. Para tener acceso a una cultura es necesario tener acceso a su lengua, por eso, decia
Sylvain Auraux, Occidente demord tanto en conocer la cultura china: no conocia su
lengua. El ejemplo fue dado en el curso que ofrecié como profesor invitado por la Dra.
Eni Orlandi, coordinadora del Proyecto de Anilisis del Discurso,*del Departamento de
Lingtistica de la Universidad de.Campinas, en 1992.

18. Debo.esta formulacién a los planteos que realizan Frangoisé Gadet y Michel Pécheux
en el articulo: “Y a-t-il une voie pour la linguistique hors du logicisme et du sociologisme?”
publicado en: Equivalences, 2-3, 1977, pp. 133-146.
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2. La metdfora

Un tercer tigre buscaremos. Este

Serd como los otros una forma

De mi suerio, un sistema de palabras
Humanas y no el tigre vertebrado
Que, mas alla de las mitologias,

Pisa la tierra. (...)

Jorge Luis Borges

En La lengua de nunca acabar, Gadety Pécheux llegan a un punto
de 1a reflexion que les permite formular una definicién reveladora. La
metifora -dicen- no se concibe como una desviacién, sino como lugar
especifico de la constitucién de sentido, como efecto sintdctico situado
en el punto donde el intradiscurso-el hilo, la horizontalidad del discurso-
coincide con el interdiscurso, el todo complejo de lo ya dicho en una
formacién social.

Creo que esta definicién alcanza la formulacién de la cual nece-
sitamos para desatar el nudo central del proceso de adquisicién de una
lengua extranjera. Para ello, vamos a tratar de desmenuzarla.

El hecho de que se afirme que la met4fora no se concibe como des-
vio -concepto que corresponde a su definicién tradicional en tanto figura-.
no deja de provocarnos un vacio. No hay mis sentidos desviados ...
Entonces -nos preguntamos-, ;como detectaremos, de ahora en mis, la
metéfora? Un texto anterior de Pécheux va a permitirnos examinar el
efecto radical de esta afirmacion. Dice asi:

(...) el sentido es siempre una palabra, una expresién o una pro-
posicion por otra palabra, otra expresion o proposicion; y esa rela-
cién, esa superposicidn, esa transferencia (meti-phora), por la cual

19. Cfr. Gadet, F. y Pécheux, M., La lengua de nunca acabar. México, Fondo de Cultura
Econ6mica, 1983, p. 172. (Original francés: La langue introuvable, 1981.) Me he
permitido parafrasear inter e intradiscurso de una manera que facilite la comprension de
dos términos complejos desarrollados en la teoria de Anilisis.de Discurso francesa, cfr.:
especialmente Pécheux, M., Semdntica e discurso: Uma critica a Afirmagdo do 6bvio.
Campinas. Editora da Unicamp, 1988., p. 160 y sgs. (Or. francés: Les vérités de la Palice.
1975)
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elementos significantes entran en.confrontacién, de modo que ‘se
revisten de un sentidp’, no podria ser predeterminada por propie-
dades de la lengua (...); eso seria justamente admitir que los ele-
mentos significantes ya estin, en cuanto tales, dotados-de sentido,
que tienen primero sentido o sentidos, antes de tener unsentido.?

La afirmacién que acabamos de leer avanza por otro camino,.pero
en la misma direccién. La sensacién de vacio que sentiamos se exacerba.
y caemos, esta vez, en una especie de mise-en-abime..Si antes sé podia,
deducir provisoriamente que no hay desvios, no,hay sentidos figurados,
ahora somos testigos de la afimacion rotunda de que tampoco hay sen-
tidos rectos o sentidos literales.

Nuestra perturbacién se debe, nada mjs.y nada menos, que a la
inestabilidad que provoca la idea de no poder llegar a un lugar en el que
el mecanismo metaférico tenga fin y el limite de la literalidad o de la
referencialidad operen como fondo, como.lecho de roca. Y est6 respon-
de a un punto imposible, irremediable, constitutivo-de la producc¢ién de
sentidos en nuestra formacién social, purito que la.conjetura reveladora.
del yo poético de los versos de Borges con los cuales hemos encabezado
este apartado logra reconocer. En “El otro tigre” -asi se llama el poema-
ese yo poético afirma que un tercer tigre, después de sus reiterados in-
tentos de basqueda, no serd tampoco (y no lo serd nunca) la aciagd joya:*
el tigre vertebrado, de caliente sangre, que pisa la tierra., Siempre se
tratard, en cambio, de “un tigre de simbolos y sombras”, “una serie de
tropos literarios y de memorias de la enciclopedia”.

(..) Bien lo sé, pero algo

Me impone esta aventura indefinida,
Insensata y antigua,.y persevero

En buscar por el tiempo de la tarde

El otro tigre, el que no esti en el verso:”

20. Cfr. Pécheux (1988:263), mi traduccién.
21. Fragmentos de “El otro tigre”, poema de “El Hacedor®, en Borges, J. L. Obras
completas. Buenos Aires, M. Kodama y Emecé, 1989, v. 1.
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Volvamos ahora a la primera parte de la formulacién de Gadet y
Pécheux: la metifora no se concibe ya como simple desviacion, sino
como lugar especifico de la constitucion de sentido. El caricter pletérico
de esta afirmacién nos permite retomar el aliento y comenzar un despla-
zamiento en el plano de la concepcién del funcionamiento del lenguaje
que deja en suspenso el modo habitual en que se reconoce a la metafora.
Esta deja de referirse exclusivamente a “esa zona en que la textura del
lenguaje se espesa, ese relieve que devuelve el resto de la frase a su sim-
plicidad, a surinocencia”, como dice Severo Sarduy al referirse a la me-
tafora gongorina. Y continda:

Levadura, reverso de la supertficie continua del discurso, la meti-
fora obliga a lo que la circunda a permanecer en su pureza deno-
. tativa.?

Todo se igualaria en el lenguaje, pues la metifora perderia su
visibilidad o, por lomenos,uncierto tipo de visibilidad. A cambio de esta
pérdida, todo el lengudje recobraria-la suya. -

Este.efecto-no nos devuelve la trariquilidad en cuanto-a lo que
irreversiblemente ‘somos: sujetos del lenguaje y -podriamos agregar-
sujetos-efecto de una determinada relacién con la lengua, petro nos
traslada definitivamente a otro lugar en cuanto estudioses de su funcio-
namiento. El gesto’epistemolégico nos perniite reformtlar nuestro intrin-
gulis al devolver al lenguaje -como ya lo veremos- su historia. Retomemos,
entonces, la segunda parte de la afirmacion que nos orienta. La metifora
se concibe como un efecto sintictico situado en el punto donde el
intradiscurso coincide con el interdiscurso.

Hemos presenciado el ensanchamiento de un concepto. Hemos
pasado del espacio en que la metifora se considera una posesion pri-
vilegiada que el gesto atento de la lectura se dispone a interpretar (como
si la funcidén de la interpretacién fuera una tarea anémala y esporadica),
espacio en que se piensa al hombre como el origen de la produccién de
la metifora pues en él, aprovechando la sintesis borgeana, ésta se define
“como una identificacién voluntaria de dos o mis conceptos distintos,

22. Cfr. “Sobre G6ngora: 1a metifora al cuadrado.”en: Escrito sobre un cuerpo. Buenos
Aires, Sudamericana, 1969.

254




Espariol en la televistén brasiletia

con la finalidad de conmover” ; hemos pasado.-decia- de este espacio
al espacio en el que se afirma que la fuente, el origen de dicha produccién
esta en el funcionamiento de la lengua. Veamos por qué.

Eduardo Guimaries, tratando de recuperar y redefinir los concep-
tos de Benveniste?, dice que en el acto de enunciacién ng se trata de que
un locutor ponga la lengua en funcionamiento por el hecho de apro-
piarse de ella. La lengua funciona en la medida en que un individuo
ocupa una posicion de sujeto en el discurso y esto, de por si, pone la
lengua en funcionamiento, al colocarla en contacto con ¢l inferdiscurso,
que el mismo Guimaries define como la relacién de un discurso con
otros discursos.?” Y la metifora, punto de condensacion del sentido, se
da en el hilo del discurso, recordemos la cita de Gadet y Pécheux: se da
por un efecto sintictico en el punto en que el intradiscurso coincide con
el interdiscurso. Pero ...

Vamos por partes

Antes de.seguir adelante, veamos qué consecuericias tiene esto’en
la reflexion sobre el proceso de adquisicién de una lengua extranjera.

Si en el espacio de la lengua materna lo que permite qué un ha-
blante se sienta origen y duefio de su decir es1a ilusibn de que-su’
pensamiento se refiere al mundo y de que el lenguaje, al reproducir -casi
calcar- el hilo del.pensamiento, logra expresar ese mundo, podemos
levantar la hip6tesis de que esta ilusién sufre una quiebra cuando se entra
en el proceso de aprendizaje o de adquisicion de otra lengua. Lo que se
quiebra es el efecto que permite el libre trdnsito por esa triada: el efecto
de transparencia.®® Y esto- podriamos decir que se debe, fundamental-
mente, a que el sujeto, capturado por una posicién de saber, que es el
saber de la lengua materna, y como efecto del funcionamiento de la

23 Cfr. “Examen de metiforas” en: ABC Cultural, nGm .47, 25-09-1992, pp. 16-19.

24, Me refiero al texto paradigmitico “De la subjetividad en el lenguaje”, en: Benveniste,
E., Problemas de lingiistica general. México, Siglo Veintiuno, 1985, pp. 179-187.

25. Cfr. “Independéncia ¢ morte” en: Orlandi, E. P., (org.), Discurso fundador. A
Jormagdo do pais e a construgdo da tdentidade nacional. Campinas, Pontes, 1993.

26. Tal vez la representacion mas directa de lo que decimos sea el consejo tan frecuénte
que algunos profesores dan a sus alumnos: el de que, para hablar o escribir, traten de
pensar en la otra lengua.
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materialidad de la otra lengua (de la que no sabe), resulta descentrado.
En el contacto,-en la friccion éntre estas posiciones, la de saber y la de
no saber, queda casi a merced de la materialidad de la segunda lengua.
Creo que esta relacién es fundante y constitutiva del proceso que trata-
mos de comprender.?-

A partir de esta observacién, podemos plantear que, para que
tenga lugar la “adquisicién de una lengua” debe-producirse, por parte del
sujeto de dicha adquisicién, un proceso de transferencia y desplazamien-
to que le pérmita constituir un lugar de saber.

‘Ahora bien, para hacer visible de alguna forma este proceso, ne-
cesitamos recurrir a una red de relaciones que esté fuera del imaginario
del sujeto hablante.

El concepto de interdiscurso plantea la cuestion de una nueva
relacién, la relacién entre pensamiento e interdiscurso. En este sentido,
Pécheux retoma las reflexiones de Freud sobre el proceso de elaboracién
onirica y llega a afirmar que el pensamiento sblo existe bajo la forma de
regiones disyuntas. Se trata de representaciones con féspectoaa las cuales
el sujeto no actGa como causa; por el contrario, en ellas se instala sin-
tiéndose, “aprisionado”, identificado con la .completa extrafieza de lo
familiar. Esta defigicién pone en jaque la. evidencia de la linearidad dis-
cursiva del pensamiento,segtin la cual el hilo del habla calca o reproduce
el .hilg de las ideas y permite que Pécheux llegue a decir que el pensa-
miento resulta determinado en sus formas y coritenidos por lo impensa-
do: la determinacién esta dada por el interdiscurso,lo que implica que
se pueda afirmar que hay una determinacién histérico-material de la no-

27+1La netesidad de estudiar el efecto de la lengua sobre el sujeto o, mejor, el sujeto en
tanto efecto de la lengua (una lengua que por ese mismo efecto queda como exterior al
sujeto), fye.planteada por Claudia Lemos en la mesa redonda coordinada y organizada
por Eni Orlandi bajo el nombre: “Lingua e Exterioridade na Anilise do Discurso”, en el
Instituto de Estudios del Lenguaje de la Universidad de Campinas el 8 de julio de 1994.
Existen efectos del lenguaje -decia en aquella ocasién- que nos permiten extrafiarnos
frente al lenguaje del afésico, del chico que est4 aprendiendo a hablar. Frente a ese “no
saber la lengua” ante el cual nos extrafiamos‘se despliega un “saber 12 lengua”. La Dra.
Lemos, iriteresada en progresar en el estudno déla adquxsxcxon de la lengua materna por
parte del chico, con I lucidez y 1a audacia que la cardcterizan, planteaba la necesiddd
de la destitucion de ese saber -efecto de la captura de un funcionamiento simb6lico- para
escuchar algo«

Agradezco a Pedro de Souza el-hecho de permitirme recordar y reconstruir, mediante su
interlocucion, la exposicién escuchada en aquella mesa.
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conexidad del pensamiento.?

Se ha operado una modificacion esencial, pues no se trata ya de
la relacién pensamiento-mundo que se planteaba dentro de la triada
pensamiento-lenguaje-mundo. ¥, en la nueva constelacion, la lengua,
por su parte, de acuerdo con la definicién de Guimaries, también traba
una nueva relacién: mediante el acto de enunciacién, ella tamhjién entra
en una relacidn necesaria con el interdiscurso.

Esta red de relaciones que tratamos de hacer visibles desplaza la
ilusién de exterioridad que resulta de la triada pensamiento-lenguaje-
mundo y plantea que el efecto de exterioridad estd dado.por la relacion
-de adecuacién, podriamos decir, dg, ¢orreferencia- de todo discurso con
elinterdiscurso, de modo tal que éste resulta simulado en el intradiscurso.?

Ahora bien, es justamente en el ipterior de esta relacion de deter-
minacién que se da entre interdiscurso e intradiscurso que se producern;
los procesos metonimicos que permiten la identjficacién del sujeto a
través de la produccién metaférica, en la cual el sentido s¢ organiza,-ses
condensa y, hasta podriamos decir, reina. En la fuerza de.esa produccién
el sujeto resulta casi capturado.®

La metafora, que Jacques Lacan define en los Escritas como una
funcién del significante -y cuyo proceso se da junto con el de la otra
funcién: la metonimia- se podria definir, entonces, como el punto -y no
necesariamente como una palabra-o como una parte de la frase o como,
una frase- en el cual el sujeto se identifica y el sentido reina.*! Can la
finalidad exclusiva de acercarnos de un modo mds familiar a esta rede-
finicion de metifora, retomo los comentarios ilustrativos que el mismo
Lacan hace cuando se refiere a los sujetos afgctados por lo que Jakobson
llamaria “trastornos de la semejanza”

28. Cfr. Pécheux, op. cit., pp. 260 y sgs.

29. Cfr. Pécheux (1988:167)

30. A partir de las definiciones de Jacques Lacan, la metifora tiene que ver fundamen-
talmente con la identificacion (y ya no mis con la comparacion). Cfr. O semindrio. Livro
3. As psicoses. Rio de Janeiro, J. Zahar, 1985, p. 249. (Original francés: Le Séminaire de
J. Lacan. Livre IIl: Les psychoses. Paris, Seuil,1981.)

31. Cfr. Lacan, J., “Ljinstance de la lettre dans I'inconscient” en: Ecrits 1. Paris, Seuil, 1966;,
pp. 249-289.

32. Me refiero a los trastornos de la semejanza que Jakobson detecta en determinado tipo
de afisicos y que se deberian a trastornos que afectan el polo metaforico del
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Me detuve en una serie de esos textos que se repiten, y que seria
fastidioso exponer aquien su totalidad. Algo me sorprendié: aun
cuando las frases pueden tener un sentido, nunca se encuentra
nada que se parezca a una metifora.

Y, a continuacidn, agrega que estos sujetos se deslizan por una
articulacién sintictica que se queda merodeando lo que quieren decir;
por eso, lo que cautiva ‘en estos ¢asos -afirma- es 1a permanencia de la
intencionalidad del sujeto a pesar de la impotencia verbal localizada.

A partir de esta redefinicién, podemos volver a nuestro espacio y
afirmar que conocer y-adquirir una lengua no es entrar en contacto con
“cosas a saber” que estin listas y a nuestra disposicién. Su conocimiento,
su adquisicién no suponen un $imple trinsito mecinico. Exigen, si, por
parte del sujeto, la configuracién de unlugar de saber: el del deslizamiento
metonimico que permita la produccién de la metifora en la otra lengua.
Pero, para captar el alcance de lo que planteamos, deberiamos definir
con mayor precisién una relacién que ya hemos establecido: la relacién
lengua-interdiscurso.

. En el acto de enunciacion, la lehgua, al ser puesta en funciona-
miento a partir de una posicién de sujeto, hecho que de por si determina
el contacto con el interdiscurso, funciona en cuanto a lo que Gadet y
Pécheux definen -retomando a Jean-Claude Milner- como real de la
lengua:

Toda lengua contiene una particién (representada por la distincién
entre lo correcto y lo incorrecto) que se sostiene por la existencia
de un imposible, inscrito en el orden propio de la lengua.*

El caricter relativo que Pécheux le atribuye a la independencia de
la base lingtiistica en los procesos discursivos surge con claridad cuando
visualizamos, mediante la enunciacién, la entrada en contacto de la len-
gua con una determinada regién del interdiscurso, pues es a partir de esta

funcionamiento del lenguaje. Cfr. “Dd5s aspectos del lenguaje y dos tipos de trastornos
afdsicos” en: Jakobson, R. y Halle, M., Fundamentos del Lenguaje. Madrid Ayuso y Pluma,
1980.

33. Cfr. Lacan (1985: 248), mi traduccion.

34. Cfr. Gadet y Pécheux (1984:30)
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Gltima que se ejerce una serie de autorizaciones con relacién a lo que se
puede o no se puede decir. Es en este punto donde el real de 12 historia
y el real de la lengua se tocan dentro de lo que puede caracterizarse como
una relacién inextricable.

Esto es lo que permite conceptualizar el efecto de heterogeneidad
lingistica y cultural, el efecto-de no coincidencia, de falta de encaje: la
fricciébn que se da entre dos lenguas o.-me animo a decir- en ¢l plano de
la variacién constitutiva, dentro de una misma lengua.

Portodo lo expuesto, planteamos al sujeto de la adquisicién de una
lengua extranjera<como un sujeto del orden de lo real de la lengua; como
un sujeto que, en tanto sujeto-efecto de la posicién de “no.saber la
lengua” -posicién que estd determinada por el “saber la lengua materna”-
queda a merced de su materialidad. En la trama de este juega se va
configurando una posicién (o posiciones) discursiva y esto implica,
necesariamente, el funcionamiento de una determinada relacién con el
interdiscurso o, mejor, el entrar en relacién con redes de filiaciones
histéricas. En-el proceso de configuracién de esa posicion (o posiciones),
que supone un espacio de saber, un espacio de interpretacion, un espa:
cio de identificacion, el sujeto se somete al orden de lo que se puede y
de lo que no se-puede-decir;-se¢ somete al orden de-“la decihle” que es
como, agudamente, Eni Orlandi define, en uno de sus textos, el inter-
discurso.”

Entrar en el proceso de adquisicién de una lengua significa, enton-
ces, entrar en contacto con una sistematicidad, con un orden de regula-
ridades; orden que responde a una determinada produccién del sentido
cuyos puntos de adecuacion constituyen la culminacién de los procesos
metaféricos que permiten la produccién de la metifora, procesos que se,
apoyan en otra culminacién: la de la metonimia, a partir de los procesos
que Jakobson atribuye al polo metonimico.*

Para comprender esta observacién, retomemos una afirmacién de
Pécheux que ya citamos mis arriba: el sentido existe exclusivamente en
las relaciones de metifora, que se realizan a través de efectos de susti-

35. Cfr. As fo;'mas dostléncio. No movimento dos sentidos. Campinas, Editora da ljnicgmp,
1992, p. 20.

36. Realizo esta afirmacion apoyindome en la conclusién iluminadora que Claudia Lemas
sac6, a partir de su lectura del texto ya citado de Jakobson, en la mesa redonda a la que
ya hice referencia.
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tucidn, parafrasis, formaciones de sinénimos. Como profesores de len-
gua y apoyindonos en esta formulacién que considero productiva para
nuestra reflexién, podemos decir que uno de los sintomas que nos
permiten reconocer la produccién de saber por parte del sujeto de
adquisicién de una lengua extranjera aparece ‘cuando éste ocupa una
posicidn discursiva a partir de la cual le resulta posible la produccién de
stistituciones, de familias sinonimicas o parafristicas que, a través del
espacio de interpretacién -de saber- que le abre esa misma posicién
discursiva, hagan surgir el chorro de la identificacién metaférica. Esta
produccibn -es necesario decirlo- no supone una deriva indeterminada,
supone el universo de las sustituciones que son posibles con respecto a
esa posicién de sujeto. Esto nos permite deducir que las relaciones para-
frasticas, sinonimicas, de sustitucién -que el locutor en situacién concibe
comd“varias formas que corresponden a un mismo sentido- responden,
en realidad, a la constru¢cién de un espacio de saber.?” Por otra parte,
a partir de la materialidad de las practicas discursivas, el sujeto de adqui-
sicion deberia plantedrse como un soporte de la circulacién por diversas
posiciones de sujeto.?®

Eslegitimo, a esta’ altura, hacernos la dltima pregunta: ;qué con-
tribuiciones nos trajo pensar desde esta perspettiva la‘ produccién de
nuestros texto$ basicos?

37. Para un estudio afinado de la parifrasis, ver Serrani, S., A linguagem na pesquisa
sociocultural. Um estudo da repett(No na discursividade. Campinas, Editora da Unicamp,
1993.

38. La configuracion del saber del que hablamos supera lo que tradicionalmente se ha
concebido bajo log conceptos de saber metalingtiistico y saber,epilingtistico. Ahora bien,
plantear esa capacidad de circulacién y plantear ese lugar de culminacién metaférica tal
como lo hacemos no implica la instalacién de un ideal que se deba ‘alcanzar, implica la
explicitacion de-lo que estd en juego en el proceso que tratamos de comprender.

¥ padria afirmar que lo que caracteriza este saber del sujeto de la lengua (de lo que hemos
definido como real de la lengua) es que el mismo implica.también la produccién del
equivoco, pues éste atraviesa el real de la lengua (Cfr. Gadet y Pécheux, 1984:52) El
equivoco se podria definir como un efecto de la configuraciéon de este saber que
planteamos. Cabe observar que el chiste'lingtiistico, por ejemplo, que a menudo indica
que “algan saber lingtiistico queda violado” (cfr. Gadet y Pécheux, 1984:164) no es un
éspacio de ficil acceso por parte del sujeto de adquisicion de una lengua extranjera. He
comprobado que cada vez que hago un chiste en portugués del tipo de esos en los que
se afirma que’algo débe entenderse en el sentido literal y no en el metaférico, provoco
en mi interlocutor, en vez de [a risa 0, al menos, 1a sonrisa, un cierto efécto de extraiieza.
Evidentemente, hay una historicidad que determina la produccién del chiste.
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Espariol en la televisién brasilefia

3. El mapa no es el territorio

Situviéramos que representarnos el acceso a una lengua de alguna
manera -y es necesario decir que nunca tenemos acceso a una lengua
como un todo- una forma posiblé de hacerlo seria pensar en las diferentes
vias de acceso que tenemos a una biblioteca: los ficheros por autor, por
nombre, los indices alfabéticos, las indicaciones que reposan sobre los
estantes y, finalmente, los c6digos que identifican cada libro. Pero tam-
bién es cierto que puedo establecer contacto mediante un conocimiento
que podriamos llamar “contingente”; si, por los caminos contingentes
que me llevan-o me han llevado otras veces a buscar cada libro, aten-
diendo a otras secuencias de relaciones, a través de las cuales también
puedo entrar en contacto con ese saber o con ciertas dreas.del mismo:

Cada una de estas modalidades de acceso delinea horizontes de
sentido en esa vastedad infinita que se resiste a la clasificacién y que se
resiste, al desbordarlas, a las diferentes entradas que.los archivos han
legitimado. Y, en la alegoria que me animo a sostener, la primera de.ellas
ilustraria, fundamentalmente,. las transposiciones geométricas que las
gramiticas ponen a nuestra disposicion para organizar ciertas distincio-
nes en una lengua y la distribucién de significaciones que administran
los diccionarios. Las vias de€ acceso contingente, por su-parte, ilustran los
puntos de identificacién.que implican un contacto inconsciente con los
puntos inconscientes de una lengua.®

Sabemos que no es con el vinculo de la univocidad légica -que
muchas de las descripciones gramaticales o de ciertas lineas seméanticas
o de algunas pricticas con una visidén pragmatica pretenden- con lo‘que
corrientemente nos topamos.“ Y no se trata de plantear una imposibili-
dad por el mero hecho de hacerlo, sino de imprimirle una forma con-
ceptual a la complejidad con la cual irremediablemente nos deparamos

39. Agradezco la posibilidad de formulacién'dé esta alegoria a las ideas y'planteos
realizados durante una charla con el professor Sylvain Auroux (Paris VII) en la visita ya
referida que hizo a la Universidad de Campinas.

40. Conviene sefialar que la relacion l6gica o univoca que decimos que pretenden estas
pricticas se establece, en general, entre los conceptos que ellas formulan y los segmentos
a los que esos conceptos tratan de dar un nombre y, de describir. Piénsese, por, e]emplo,
en la clasificacion de los modos verbales de la gramdtica tradicional y la asignacién de
sentidos que ésta ha intentado atribuirles (el indicativo es el modo de la realidad, el
subjuntivo el de lo subjetivo o el de la irrealidad, etc.).
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-con mayor o menor dificultad- en el desarrollo del proceso de adqui-
sicién de una lengua extranjera. Es que los sintomas de tal complejidad:
los puntos imposibles de una lengua, lo que no se puede explicar, lo que
es asi porque es asi o lo que no puede ser sino como es, sabemos -de-
masiado bien lo sabemos- que no pueden transformarse en un residuo
desechable. Ellos constituyen, al fin y al cabo, los bieses de un saber que
no se presta a la simple trasmisién y cuya presioén estd presente en las
preocupaciones de los profesores, en sus declaraciones de intenciones,
en la busqueda de métodos. Y claro, también lo estdn en las del aprendiz.

En la confeccién de los textos basicos para el programa de espariol
de que aqui se trata, nos empefamos todo el tiempo en aunar las dos
modalidades a las cuales nos hemos referido. Para ello, después de todo
lo dicho, nuestra aliada fue la metifora, concebida en el origen de la pro-
duccién de sentido.

La decisién de que la lengua del programa -como ya lo adelanta-
mos- fuese el espariol nos obligd a una tarea fundamental: la produccion
parafristica y sinonimica constante unida a un gesto también constante
que interfiriese en el proceso de una asociacioén o de una acumulacion
desordenada que concibiera los.términos indifererciadamente, como si
fuesen intercambiables.

Para hacer conocer el espafol dentro del conjunto de condiciones
que se nos impanian la Gnica posibilidad era, en la exposicion a lalengua
a que sometiamos al puablico, abrir vias de acceso a las diversas siste-
maticidades que implican determinadas organizaciones del sentido. Por
este medio, aunibamos lo que para nosotras es indivisible: lengua y
cultura, diada a la que habitualmente -como ya lo hemos dicho- se hace
referencia como dos términos que es necesario no sélo conciliar sino
también “recordar”.*!

Todo esto era posible porque no recurriamos simplemente al
muestreo de la diferencia: de la cita de cémo se dice aci o all4, iden-
tificando palabras o expresiones con una regién o una determinada divi-
sién politica del mapa: El mapa no era nuestro territorio. Por eso, para
dar un ejemplo puramente indicativo, “guagua”, “autobus”, “liebre”,

41. Es por'éso que frecuentemente’se escucha decir a los profesores: “Deberiamos dar
un poco de cultura, un panorama cultural.” Lo que ocurre en estos casos es que la cultura
se identifica 0 con los monumentos de una civilizacién o con lo extrafo, con lo diferente,
efecto de una mirada curiosa, a veces, militante y hasta intervencionista.
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“bus”, “colectivo” no eran sinbnimos.

La metifora, que supone el funcionamiento de la lengua en el
discurso, fue la unidad de trabajo que no negaba otros niveles de anilisis:
gramaticales, 1éxicos; pero era, sobre todo, la pista que nos permitia abrir
vias de acceso a regiones delimitadas del interdiscurso de una sociedad
o de las varias comunidades de hablantes y entrever la complejidad, la
historicidad de la. producciorr de sentido en las diferentes formaciones
sociales.

Por eso, intentamos siempre remontar a partir de puntos bien
estratégicos. Para ello, sefialibamos el modo de organizacién y estabi-
lizacién logica de ciertos espacios como resultado de técnicas de admi-
nistracién de un real siempre heterogéneo (la organizacién de los-trans-
portes en las ciudades, por ejemplo)®; y, al mismo tiempo, nos valiamos
de un contrapunto constante, que atravesaba la estructura del programa:
la desestabilizacién o desconstruccion del sentido mediante la ironia, la
parodia, el chiste, la cita de cierta literatura. A todo esto sumibamos la
tarea de mostrar e interpretar los espacios que intentan organizar la
lengua: los diccionarios, las academias, los metalenguajes, los comenta-
rios sobre la lengua; los comentarios que produce la escuela. Y, también,
el trabajo de hacer visible la configuracién de diferentes pricticas dis-
cursivas en los diferentes espafioles, mostrando sus especificidades, sus
materialidades especificas. El concepto de practica discursiva se nos pre-
sent6 como un modo de efectuar el recorte de discursos que permitiera
la “regionalizacién” del interdiscurso al cual no tenemos acceso como un
todo: en el espacio de esos recortes era posible reconocer las marcas de
las autorizaciones ejercidas por alguna regién determinada de ese todo
ya dicho y visualizar su historicidad. Y, también, siempre que pudimos,
evocamos los espacios en que puede captarse el efecto de la lengua
extranjera sobre el sujeto: el comentario, la duda, la paralizacién, mani-
festaciones de ese sujeto que queda “a merced de una lengua que no
sabe”, una lengua que le es exterior.

Por estas vias accediamos a los lugares de condensacién del sen-
tido en la diversidad innegable e inevitable de una lengua cuya trans-

42. Cfr. Pécheux, M. O discurso. Estrutura ou acontecimento. Campinas, Pontes, 1990,
pp- 30 y sgs. (Titulo original: “Discourse: Structure or Event?”. En: Nelson, C. y Grossberg,
L. (eds.) Marxism and the interpretation of culture. lllinois University Press, 1988.)
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posiciébn mis.impactante para el sujeto hablante es su vasta extensién en
el horizonte de la geografia. De esta forma, poco a poco, el proceso de
produccién de los textos basicos para el programa fue transformando en
aliada la imagen del diablo, la diversidad que hace persignara los puristas
y es el punto de cesacién de la administracioén que ejercen algunas lineas
gramaticales. Pero lo mas dificil se instalaba en otro espacio. Trabajar con
la variacibn intrinseca, constitutiva de la lengua éspafiola lindaba con la
imagen de la imposibilidad de comunicacién, lo que suponia la quiebra
de una garantia que reposa en el interior de otra imagen: la de la inte-
gridad lingiiistica. De ambas, todo hablante, es preciso decirlo, necesita
para respirar y hablar. Por este motivo, mis que por cualquier otro, ha-
cerle frente a la imagen persistente-de Babel dentro de una misma lengua
fue, sin duda, el mayor desafio.
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