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Introduccion

En los tltimos afios han aparecido numerosos estudios lingtiisticos del
discurso académico-cientifico en espafiol. Nuevas exigencias de las co-
munidades cientificas han creado la necesidad de ampliar la concep-
tualizacién estitica (Belcher, 1999) de “estilo cientifico” y de prestar mis
atencién a la flexibilidad adecuada a las distintas situaciones de inter-
acciébn comunicativa que se dan en una comunidad académica. El es-
tudio de las diferencias entre géneros de este tipo de discurso (Swales,
1990; Bhatia, 1993; Paltrige, 1997) ha demostrado que para leer y para
escribir ciencia se requieren conocimientos discursivos especificos que
permitan distinguir entre un articulo de investigacién, una conferencia,
una exposicién en un congreso y otras clases textuales con las que el
investigador informa a su comunidad los resultados de su trabajo y/o
el estado actual del conocimiento disciplinar sobre un tema.

El presente articulo se refiere a un problema advertido en la com-
prensién de discursos académico-cientificos en estudiantes universita-
rios del primer ciclo de profesorado, que revela poco conocimiento dis-
cursivo especifico y que se podria resumir diciendo que leen de igual
manera un manual universitario que un articulo de investigacién. Dado
que ambos géneros son muy frecuentes en la bibliograffa obligatoria
que los estudiantes deben leer, seria importante mostrar por qué un
lector experto debe tener estrategias para construir diferentes represen-
taciones mentales de las situaciones comunicativas que suponen estos
dos géneros.

Los manuales y los articulos tienen distintos propésitos y apuntan
a diferente audiencia, que dispone de diferentes conocimientos previos,
y por eso les corresponden diferentes tipos de modelos de situacion
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comunicativa (van Dijk y Kintsch, 1983, van Dijk, 1987) aun cuando
puedan estar tratando el mismo tema, usando la misma terminologia,
similar estilo y las mismas construcciones prototipicas.

El propésito de nuestro trabajo es mostrar cémo estas distincion e s
entrelos géneros no requierm una ensefianza directa. Solo se deben
desarrollar estrategias para que los alumnos infieran las diferencias
desde los textos mismos, ya que los autores se preocupan por poner
pistas, dejar huellas o “incluir instrucciones” que faciliten la construc-
cién del modelo de situacion comunicativa adecuado, a través del me-
tadiscurso.

El metadiscurso puede ser un facilitador en el proceso de cons-
truccién de las representaciones mentales necesarias para comprender
un discurso académico-cientifico. De alli la utilidad de desarrollar las
estrategias de inferir intencién, audiencia y género a través de la aten-
cién prestada a las marcas metadiscursivas. Estas marcas suelen ser lo
primero que suprimen los lectores inexpertos, que generalmente solo
atienden a lo proposicional.

Esto, por supuesto, no es algo nuevo. Existen numerosas investi-
gaciones acerca de la importancia del contexto y de los “enlaces extrao-
r acionales” (Gili Gaya, 1943) para comprender el texto y, desde el ani-
lisis del discurso, investigaciones sobre conceptos cercanos al metadis-
curso, que no coinciden totalmente con él, como los citados por Martin
Zorraquino y Portolés (1999): “conectores argumentativos” (Portolés,
1989), “conectores discursivos” (Montolio, 1992), “conectores pragmi-
ticos” (Briz, 1993) o “marcadores del discurso” (Martin Zorraquino y
Portolés Lizaro, 1999), referidas a distintos fenémenos periféricos a la
oracién, o “entre la oracién y el discurso” (Bosque y Demonte, 1999),
en distintas disciplinas, géneros y lenguas. Esta exposicién, sin embar-
8o, quiere destacar el papel del metadiscurso, tal como lo presenta
Hyland (1998, 1999), en el proceso de lectura de manuales universita-
rios y articulos de investigacion escritos en lengua espafiola.

El orden de la exposicion seri el siguiente: primero se presenta-
rd una breve caracterizacién de ambos géneros, luego se explicari la
metodologia utilizada para analizar el metadiscurso y contrastar su uso
en manuales y articulos de investigacién y, finalmente, se discutirin
los resultados, analizados como estrategias para construir la represen-
tacion del modelo de situacién comunicativa en la lectura de discur-
sos académico-cientificos.
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2. {Qué diferencia un manual de un articulo de investigacién?

El manual universitario y el articulo de investigacién, como el resto de
los discursos académico-cientificos, tienen como funcién predominan-
te el informar. Sin embargo, existen diferencias entre ambos géneros.

Los manuales universitarios, que son el género que mis leen los estu-
diantes, constituyen, en general, el canal mis utilizado para adquirir
los conceptos, la metodologia, la terminologia y el estilo propio de la
disciplina. Pero, principalmente, son el medio para construir modelos
de evento de tipo cientifico, aceptados por la comunidad, referidos a
los fenémenos objeto de estudio de la ciencia que abordan. Su fun-
cién es informativa y didactica. El manual suele ser “un mapa cohe-
rentemente ordenado” que ofrece un panorama general de la discipli-
na, segln la metafora de Hyland (1999). Por lo tanto, todos los manua-
les comparten el propoésito comunicativo y la audiencia a la que van
dirigidos, aun cuando suelen ser heterogéneos como género en cuan-
to a recursos retoricos, segin sean manuales introductorios o mis
avanzados. En el manual universitario la situacién comunicativa es asi-
métrica: un experto dentro de la comunidad informa y explica a miem-
bros inexpertos, inicidndolos en el discurso de la disciplina. Es, enton-
ces, un discurso similar al que usa un profesor que explica en clase a
sus alumnos. Ademis de informar, el autor espera que el lector utilice
el nuevo saber para su comportamiento futuro, por lo que este tipo de
texto se acerca a los textos directivos. En los casos en los que el manual
incluye ejercitacion o actividad sugerida, existe una funcién subordi-
nada que es comandar. El manual es un libro unitario, con coherencia
global, dividido en capitulos que aumentan gradualmente la compleji-
dad en el tratamiento de los temas, tal como ocurre con el dictado de
clases a lo largo del afio. Para la comprensién de este tipo de texto, el
lector debe construir la representacién mental de un modelo de situa-
cién comunicativa de tipo 4dulico, es decir, una situacién de ensefian-
za-aprendizaje mis o menos participativa segin el tipo de manual, en
la que el rol del profesor es dar una clase magistral y el rol del alum-
no es conocer hechos acreditados y aceptados como verdaderos en la
comunidad cientifica.

Los articulos de investigacién, en cambio, tienen la funcién de infor-
mar sobre nuevas investigaciones a los miembros de la comunidad. Es
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una tarea comunicativa argumentativa en la que el escritor trata de pro-
ducir un efecto en el lector, en una relacién simétrica entre expertos.
Es un experto hablando a otros expertos e intentando convencerlos de
que su modo de ver determinado fenbémeno, su modelo tedrico, es el
mis adecuado y de que sus resultados lo demuestran. Para ello con-
trapone sus argumentos a las afirmaciones hechas por otros, respetan-
do las reglas de cortesia de la comunidad. O bien sigue una tradicién
de anilisis, rechaza un modelo previo o descubre una laguna en las
explicaciones y se propone rellenarla (Swales, 1991). Pero en todos los
casos debe justificar su intervencién ante los demis miembros de la
comunidad. A la funcién de informar se suma la de argumentar. La si-
tuacién comunicativa o el contexto de interaccidén en el que aparece
este tipo de texto es de debate entre cientificos que comparten el co-
nocimiento. Para la comprensién de este tipo de texto, un lector inex-
perto, que no es la audiencia ideal de este género, deb€ construir la
representacién mental de un modelo de situacién comunicativa simi-
lar a la de un espectador en un debate, en el que asume el papel de
lector con actitud “precavida” frente a las afirmaciones cientificas. Esto
conduciri a futuros roles criticos en los que pueda evaluar los argu-
mentos y participar de la ciencia “mientras se esta haciendo”.

Por otra parte, ambos textos serin efectivos comunicativamente si
el autor ha calculado bien el conocimiento previo y el interés de sus
lectores. El autor de articulo supone que comparte con el lector exper-
to la lectura de una serie de textos y el conocimiento de principios que
representan los saberes y la ideologia de su comunidad y su época,
por lo que debe despertar su interés con la novedad de sus propues-
tas. El autor de manuales universitarios, por su parte, no da conoci-
mientos cientificos por supuestos. Produce un texto que permite a sus
lectores una experiencia de lectura en la que, gradualmente, constru-
yen la representacién mental del modelo cientifico de evento a partir
de sus modelos folk sobre el fenémeno objeto de estudio. Para eso
brinda material proposicional que explicita el conocimiento previo ne-
cesario para comprender. Esto implica utilizar conceptos y teminologia
cientifica y establecer relaciones semdnticas entre ellos. Para despertar
el interés de los estudiantes suele usar ejemplos que supone cercanos
a las experiencias de sus posibles lectores y sorprenderlos con una nue-
va interpretacién, cientifica, del fenémeno.

Todas estas diferencias en el propésito o intencién y en la audien-
cia deberian reflejarse en el metadiscurso.
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3. El estudio. Metodologia

Como ya sabemos, el metadiscurso, o el “discurso acerca del discur-
so”, focaliza nuestra atencién en la relacion entre el escritor y el lec-
tor. Es una categoria heterogénea que se puede realizar a través de dis-
tintos tipos de marcas lingiisticas, y por esa razén no siempre es facil
establecer la distincién entre discurso meta y discurso proposicional.
Existe un nimero de esquemas de clasificacién que identifican funcio-
nalmente este tipo de discurso en distintas lenguas (Crismore y Farns-
worth, 1990; Van de Kopple, 1985) y en espafiol, como los ya citados
en la introduccién de este trabajo. En nuestro estudio seguiremos a Ken
Hyland (1999), que usa una versién modificada de la clasificacién del
metadiscurso de Crismore, A; Markkanen, R., y Steffensen, M. (1993),
adaptada a textos académicos.

Siguiendo esta clasificacién podemos advertir, a través del anili-
sis del metadiscurso, cdmo el autor de manuales ensefia a los estudian-
tes lo “aceptado” en la disciplina y cémo el autor de un articulo de in-
vestigacidn presenta lo “nuevo” y trata de persuadir a sus colegas de la
conveniencia de su postura, oponiendo teorfas argumentativamente.

Para comprobarlo, realizamos el anilisis comparativo de 10 capi-
tulos de manuales universitarios y 10 articulos de investigacién en cien-
cias del lenguaje a fin de examinar si existen diferencias en la estruc-
turacién del metadiscurso en ambos géneros. Si esa diferencia existe,
entonces, atender al metadiscurso es una buena estrategia para cons-
truir el modelo de situacién comunicativa y distinguir géneros.

Para realizar el anilisis comparativo del metadiscurso entre ambos
géneros he utilizado el siguiente esquema:

Tabla 1: Esquema de metadiscurso para textos académicos (Hyland, 1999).

Categoria Funcién Ejemplos

Metadiscurso textual
1. Conectivos l6gicos Expresan relacion semantica Ademds, pero, sin embargo,

entre ddusulas principales 0 | por lo tanto, por consiguiente,

entre parrafos. de este modo, etc.
2. Marcas Se refieren explicitamente a Primero, finalmente,
esquemadticas actos del discurso o a partes | para repetir, para darificar, etc.
del texto.
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Categoria

Funcién

Ejemplos

Metadiscurso textual (cont.)

3. Marcas endofoéricas

Se refieren a informacién en
otra parte del texto.

Vea arriba o antes, dicho antes,
vea la figura 1, seccién 2, etc.

4, Evidenciales o citas

Se refieren a la fuente de
informacién en otros textos.

De acuerdo con X; (Y, 1990);
Z establece, afirma, etc.

S. Glosas o
comentarios al c4digo

Relacionan distintas maneras
de expresar un mismo
concepto por medio de
reformuladores explicativos.

A saber, es decir, esto es (i.e.),
por ejemplo {(e.g.),
en otras palabras, etc.

Metadiscurso
interpersonal

6. Atenuadores

Disminuyen o niegan el
compromiso total del autor
con las afirmaciones

Puede, tal vez, es posible, etc.

7. Enfaticos

Aumentan la fuerza o la
certidumbre del autor en
el mensaje.

En efecto, definitivamente,
esto es claro, obvio,
seguramente, etc.

8. Marcas de actitud

Expresan la actitud del
escritor hacia el contenido
proposicional

Sorpresivamente,
Yo concuerdo con X, etc.

9. Marcas relacionales

Se refieren explicitamente
y construyen la relacién
con el lector.

Considere, recuerde, imagine,
Ud. puede ver, etc.

10. Marcas de persona

Hacen referencia explicita
al autor.

Yo, nosotros, mi, nuestro, a ml,
afijo verbal de 12 persona.

Tal como se advierte en la tabla, existen diferencias de funcién
entre los dos tipos de metadiscurso. Segin Hyland (1999), el metadis-
curso textual es usado por el escritor para organizar la informacién pro-
posicional de manera que sea coherente y apropiada para su audien-
cia. Las marcas en esta categoria representan la intencién del escritor
de guiar la interpretacion. El autor tiene en cuenta las posibles dificul-
tades de procesamiento y de requerimientos intertextuales y da una
guia al lector. Para ello hace explicitas las conexiones entre proposi-
ciones y ayuda al lector a establecer las relaciones entre ideas (conec-
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tivos l6gicos), explicita la superestructura, marca categorias esquema-
ticas, secciones del texto o secuencias (marcas esquemdticas), interre-
laciona diferentes partes del texto (marcas endoféricas), proporciona
informacién sobre otros textos de autores que investigaron el tema
(citas) y se asegura de que el lector comprenda el sentido de sus ex-
presiones por medio de explicaciones, comparaciones, expansiones y
reformulaciones (comentarios al cédigo).

El metadiscurso interpersonal, en cambio, permite al escritor ex-
presar su perspectiva hacia la informacién proposicional y hacia sus
lectores. Es esencialmente un discurso evaluativo que expresa la acti-
tud y el compromiso del autor con lo que afirma. Con estas marcas me-
tadiscursivas el autor evita comprometerse o evaluar categéricamente
ciertas afirmaciones (atenuadores), destaca con fuerza su certidumbre
(enfaticos), expresa su actitud afectiva, de sorpresa, obligacién o acuer-
do frente a cierta informacién (marcas de actitud), se dirige directamen-
te a sus lectores o les formula preguntas a fin de hacerlos participar de
la situacién comunicativa (marcas relacionales) y se presenta como au-
tor mediante el uso de la primera persona (marcas personales).

4, R’esultados

El anilisis del corpus de ciencias del lenguaje en lengua espafiola reve-
16 que en ambos géneros existe la misma proporciéon de metadiscur-
so, una media de 400 apariciones por capitulo en los manuales y 389
en los articulos. Si tenemos en cuenta que los textos considerados son
de aproximadamente 6000 palabras, vemos que representan entre el
5% y el 6% de cada texto. Estos resultados son similares a los obteni-
dos por Hyland (1999), quien afirma que aproximadamente cada 15 pa-
labras aparece una expresién metadiscursiva en su corpus de textos
escritos en inglés correspondientes a Biologia, Linglistica Aplicada y
Marketing. Esta similitud entre los resultados obtenidos en investiga-
ciones con corpus en distintas lenguas y disciplinas parece sugerir que
el uso de metadiscurso sigue una norma propia del tipo de discurso.

Pero si bien la cantidad de metadiscurso es similar en ambos gé-
neros, lo que marca la diferencia es la composicién del tipo de meta-
discurso en cada uno, tal como aparece en la Tabla 2.

149



Liliana Cubo de Severino

Tabla 2: Proporcién de metadiscurso textual e interpersonal
en manuales y articulos en espafiol.

Metadiscurso Género manual universitario  Género articulo de investigacion

Textual 66% 49%
interpersonal 34% 51%
Total 100% 100%

Los datos muestran (Tabla 2) que en los manuales universitarios
la proporcién de metadiscurso textual es significativamente superior a
la de metadiscurso interpersonal (66% / 34% respectivamente). En cam-
bio, en los articulos de investigacién no existen diferencias significati-
vas entre ambos tipos de metadiscurso (49% / 51% respectivamente).
Estos nimeros confirman tendencias observadas en las investigaciones
ya citadas realizadas por Hyland (1999), por lo que seria interesante
extender las muestras a otras disciplinas y lenguas a fin de constatar si
la distribucién del tipo de metadiscurso podria considerarse un rasgo
prototipico de estos géneros.
Si observamos la Tabla 3 veremos cémo se distribuyen estos
porcentajes segin las categorias:

Tabla 3: Porcentaje de ocurrencia de categorias metadiscursivas
en manuales y artfculos en espafiol.

Categorias Manuales Articulos

Metadiscurso textual

1. Conectivos l6gicos 20 % 12 %
2. Marcas esquematicas 9% 5 %
3. Marcas endoféricas 9 % 7%
4. Evidenciales o citas 10 % 17 %
5. Glosa/comentario al cédigo 18 % 8 %
Total m. textual 66 % 49 %

Metadiscurso interpersonal

6. Atenuadores 5% 18 %
7. Enféticos 3% 10 %
8. Marcas de actitud 6 % 4%
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Categorias Manuales Articulos
Metadiscurso interpersonal (cont.)

9. Marcas relacionales 3% 2%
10. Marcas de persona 17 % 17 %
Total m. interpersonal 34 % 51 %
Total 100 % 100 %

Si analizamos la ocurrencia de metadiscurso textual en los manua-
les, observamos en la Tabla 3 que el mayor niimero de ocurrencias se
da en las categorias de los conectivos logicos y los comentarios al c6-
digo, que sirven al autor para asegurar la interpretacién deseada indi-
cando las relaciones y el significado de las proposiciones. En tercer
lugar segin la frecuencia, se encuentran las citas de autores de otros
textos, que en muchos casos son citas de autoridad que refuerzan el
caricter de “ciencia hecha” y aceptada por la comunidad. En dltimo
lugar figuran las marcas esquemiticas y endoféricas con las que el
autor ubica al lector en la estructura y el espacio textual.

La ocurrencia de categorias de metadiscurso interpersonal es sig-
nificativamente inferior. Solo las marcas de persona presentan un por-
centaje alto. Estas marcas estin relacionadas con la intencién del autor-
profesor experto de hacerse presente y asumir la conduccién del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje. La baja ocurrencia de otro tipo de mar-
ca interpersonal responde a la intencién del escritor de presentarse
con actitud objetiva y a veces critica frente a informacién definitiva o
ampliamente aceptada.

Por otra parte, si analizamos comparativamente la ocurrencia
de metadiscurso en los articulos de investigacién, observamos que la
frecuencia en el uso de ambos tipos de metadiscurso estd equilibrada,
a diferencia de lo que ocurre en los manuales. Las categorias de meta-
discurso textual que registran mayor frecuencia son las citas que per-
miten al autor justificar su investigacién a la luz de las investigaciones
previas. El nimero de citas es significativamente mayor en los articu-
los que en los manuales, y su funcién es argumentativa, en su mayor
parte. En segundo lugar se encuentran los conectivos légicos, que com-
parativamente son menos frecuentes que en los manuales. Las otras
categorias registran porcentajes bajos de ocurrencia, ya que el autor
supone que el lector experto no necesita ayuda para comprender la
informacién proposicional.
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El metadiscurso interpersonal, por el contrario, tiene gran im-
portancia en los articulos. Las reglas de cortesia académica se ven re-
flejadas en el alto porcentaje de atenuadores que marcan una prosa
persuasiva en la que los autores necesitan precisar el grado de certi-
dumbre con que realizan sus afirmaciones y evaluar sus hallazgos de
manera que sea aceptada por otros expertos de su comunidad cienti-
fica. De alli que, junto con los enfiticos, sean las categorias en las que
mayor diferencia existe entre los dos géneros. Con respecto a la cate-
goria de marcas de persona, se registra un alto nimero de ocurrencias
en ambos géneros, con la misma frecuencia, por lo que no es signifi-
cativo en cuanto a distincion de género.

Por otra parte, es interesante destacar que las frecuencias registra-
das en las distintas categorias en los textos en espaiiol, difiere de las
registradas por Hyland (1999) en inglés, por lo que se podria hablar
de estilos segtn las lenguas propias de las diferentes comunidades
(Ventola, 1998).

5. Discusién
¢Qué significa esto y por qué puede servir como
estrategia de lectura?

De acuerdo con el problema planteado y los objetivos del presente tra-
bajo, corresponde preguntarse de qué manera esta descripcién de la
distribucién y frecuencia de los distintos tipos de metadiscurso puede
relacionarse con estrategias de lectura que ayuden a un alumno uni-
versitario de primer afio de profesorado a construir las representacio-
nes mentales adecuadas a los dos tipos de géneros y cémo afecta este
proceso su comprension.

En primer lugar, y de acuerdo con lo expuesto, creemos que se
puede afirmar que existe una relacién fuerte entre género y metadis-
curso. Diferentes géneros tienen distinta frecuencia y distribucién de
los tipos de metadiscurso. Mientras en el articulo de investigacién estd
equilibrada la proporcién de metadiscurso textual e interpersonal, en
el manual es significativamente superior la cantidad de metadiscurso
textual. Como dijimos, estas diferencias se relacionan con la intencién
del autor y la audiencia a la que estin dirigidos ambos tipos de escri-
tos académicos y, en general, con el modelo contextual de cada géne-
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ro; por lo tanto condicionan el tipo de lectura que se espera que haga
el lector. Asi, el autor de manual espera que el lector sea un alumno
que utiliza su texto para estudiar, y en su rol de profesor hace explici-
tos no sdlo el marco tedrico o contenido proposicional que el alumno
debe aprender sino también la estructura esquemitica del texto. Mis
alld de las categorias superestructurales usa marcas esquematicas y
marcas endoféricas que dan informacién sobre las secciones e ilustra-
ciones, para que no haya lagunas de comprensién y se facilite la apli-
cacién de técnicas de estudio que ayudan a reconocer la organizacion
del texto. Hace explicitas las conexiones para relacionar ideas y clari-
ficar el contenido proposicional, por lo cual aparece un gran nimero
de conectivos que ayudan a construir el modelo cientifico de evento
del fendémeno que se esti estudiando y que facilitan el reconocimien-
to de los objetos o individuos y los tipos de relaciones que los unen.
Hace mis ficil de aprehender el contenido desconocido con glosas o
comentarios y reformulaciones con es decir, o sea, por ejemplo, a fin
de conducir el proceso inductivo-deductivo. A su vez, los autores de
manuales utilizan menos marcas que sirven para discursos persuasivos
porque suponen que el estudiante lector acepta su autoridad, por lo
que no necesita convencerlo. El alumno, por lo tanto, al leer el manual
u n i v e rsitario debe seguir las instrucciones y pistas que el autor da en
su texto, porque de esa manera asegura su comprensién. Otro proble-
ma que abordaremos mds adelante es cémo hacer para que el lector
reconozca esas pistas.

El tipo de lectura que un estudiante puede hacer de un articulo de
investigacion plantea una situacion distinta. El lector no debe esperar
que el autor lo guie porque esto no se corresponde con el tipo de au-
diencia al que estd dirigido el texto. Por lo antes expuesto, si un estu-
diante utiliza un guién de conocimiento previo con el tipo de modelo
de situacién comunicativa correspondiente al manual (que por otra par-
te es el que ha usado en la escuela secundaria) al leer un articulo, segu-
ramente tendri dificultades para establecer la coherencia. Por esta ra-
z6n, un estudiante que recién se inicia en el estudio de una disciplina
no puede hacer una lectura independiente de un articulo de investiga-
cién sin una lectura guiada. Necesita que el profesor le provea de los
conocimientos bisicos necesarios para abordar la lectura y lo guie para
que adopte una posicién critica frente a lo expuesto por el autor, com-
parando la teorfa propuesta en el articulo con otras teorias vigentes.
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Un anilisis més exhaustivo de todos los tipos de marcas en los
dos géneros mostraria mejor la correlaciéon metadiscurso - situacién co-
municativa - género. Sin embargo, de lo expuesto se puede inferir que
el metadiscurso marca cémo diferentes géneros responden a diferen-
tes situaciones comunicativas. Esto significa que los distintos géneros
son formas de uso del lenguaje que responden a interacciones socia-
les diferentes. Aun cuando el discurso académico cientifico, visto co-
mo un todo, es un tipo de prictica social acorde con las instituciones
dentro de las cuales existe, el tipo de situacién comunicativa de cada
uno de los géneros es diferente.

Si consideramos que un estudiante universitario debe desarrollar
su capacidad para leer distintos géneros a fin de formar parte de su
comunidad de discurso y debe crear guiones de diferentes tipos de
situaciones de interaccién comunicativa, el segundo aspecto a atender
es coémo hacer que el lector principiante descubra 1a funcién del meta-
discurso en los distintos géneros y reconozca el valor semintico y
pragmitico de las marcas para lograr una representacién mental ade-
cuada a cada texto.

La propuesta es planificar un entrenamiento de produccién y com-
prension de textos académicos de diferentes géneros, a partir del uso
de tareas (Basturkmen, 1999). Swales (1990) define las tareas (task) co-
mo “un set de actividades diferenciadas, secuenciadas y dirigidas a una
meta”. Un buen ejercicio de actividad dirigida es que el profesor tra-
baje el metadiscurso junto con los alumnos, tratando de entender las
estrategias metadiscursivas empleadas por los expertos del género pa-
ra cumplir con sus objetivos comunicacionales. En un segundo mo-
mento, y una vez sensibilizados los estudiantes acerca del papel del
metadiscurso, se puede iniciar un trabajo independiente e individual o
en grupo en el que se pide a los alumnos que registren las expresio-
nes metadiscursivas de dos fragmentos de textos de diferente género,
las clasifiquen y analicen cuantitativa y cualitativamente. A partir de los
resultados deben inferir la intencién del autor y la audiencia, en un pri-
mer momento y el género, luego. El ejercicio puede invertirse y pedir
a los estudiantes que elijan las marcas necesarias para expresar una
intencién comunicativa en un género determinado. Para reforzar esta
sensibilizacién inicial, conviene que en las evaluaciones de compren-
sién lectora también se tenga en cuenta el metadiscurso en preguntas
que apuntan a controlar la representacién mental de la situacién co-
municativa.
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Estas estrategias permitirin a los lectores analizar las distintas si-
tuaciones singulares y descubrir que solo son del mismo tipo si se man-
tienen invariantes las clases de participantes y de relaciones y las com-
binaciones de los mismos.
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