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Resumen Basado en la nocién bajtiniana de discurso, este artfculo presenta una reflexién
sobre el proceso de ensefianza/aprendizaje de castellano por hablantes brasilefios,
sefialando que el foco en la forma lingiifstica, generalmente adoptado de modo in-
genuo en clase, omite la naturaleza discursiva de la lengua, lo que hace artificial la
metodologfa comunicativa, fundamentada en la nocién de competencia comunica-
tiva como un conjunto de subcompetencias gramatical, sociocultural, discursiva y
estratégica. Asf, inspirado en la concepcién de lengua como actividad social llevada
a cabo por interlocutores reales y sociohistéricamente definidos, el estudio sugiere
un cambio de enfoque que permita una interaccién sociocultural mis significativa
entre los hablantes de portugués y de espafiol, lo que le da un cardcter ideolégico al
quehacer pedagégico y discursivo. En el actual contexto iberoamericano, la aproxi-
macién a la lengua del otro pasaria a significar el (re)conocimiento de la cultura del
otro, paso necesario para la integracién regional como habfa sido propuesto en el III
Congreso Brasilefio de Profesores de Espaiiol (Porto Alegre,1989).
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Abstract Based on the Bakhtinian notion of discours, this article discusses the teach-
ing/learning process of Spanish by Brazilian speakers, pointing out that the fo-
cus on linguistic form, generally adopted by teachers in a naive form, misses out
the discoursive nature of the language, so that the communicative methodology,
founded on the notion of communicative competence as a set of four subcompe-
tences such as grammatical, sociocultural, discoursive and strategic abilities, fails.
Thus, inspired by the conception of language as a social activity practiced by trully
and sociohistorically marked speakers, this article suggests a new methodology
aiming more meaningful sociocultural interaction between Portuguese and Span-
ish speakers so that the pedagogical and discoursive task acquires an ideological
character. Thus, in the nowadays iberoamerican context, approaching to the Oth-
er’s language will mean the (re)cognition of the Other’s culture, a necessary step
for the regional integration as it was proposed during the III Brazilian Congress of
Spanish Language Teachers (Porto Alegre, 1989).

Key words: Bakhtin - language and discours - spanish for brazilians - sociocultural identity

* En este articulo, el empleo alternado de castellano y espafiol no responde al objetivo de discutir
la cuestién lingiifstica y politica sobre la variedad castellana que los hispanoamericanos heredaron
de sus colonizadores, mientras que la actual Constitucién Espafiola usa la denominacién ‘espafiol
para representar el idioma oficial de la nacién espafiola. Como en Brasil histérica y politicamente
se ha empleado el término ‘espafiol’ como la lengua de todos los hispanchablantes, por un lado se
ha mantenido la préctica tradicional, y por otro, se pretende recordar su insercién en el contexto
hispanoamericano.
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Introduccion

Este articulo tiene como objeto exponer una reflexién lingiiistica sobre el
proceso de ensefianza/aprendizaje de castellano como lengua extranjera en Brasil,
fundamentada en la concepcién bajtiniana de lengua y discurso y anclada en
la prictica docente en la Universidade Federal do Parand y en la Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Para ello se tomard como base el informe de
investigacién “Géneros del discurso” del proyecto de estudios lingiiisticos de C.
A. Faraco (2001). La propuesta estd dividida en tres secciones: a) la contextuali-
zacién histérica y metodolégica resumida de la reintroduccién de la ensefianza de
espatol en la secundaria brasilefia desde fines de los afios ochenta; b) el género
discursivo bajtiniano en la ensefianza/aprendizaje de lengua extranjera; ) consi-
deraciones finales.

Contextualizacion histérica y metodolégica

En 1989, durante el III Congreso Brasileio de Profesores de Espafiol
realizado en la Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Pizarro relacioné
el espacio discursivo de la lengua y el espacio discursivo de la cultura para indi-
car el significado de la ensefianza de castellano en Brasil fundamentado en la
importancia de la integracién hispanoamericana y en la necesidad de articular
“la unidad escindida que es América Latina” (Pizarro, 1990: 11). En esa época,
Pizarro crefa que la tnica posibilidad hispanoamericana de interlocucién con los
bloques internacionales (y mencionaba la Unién Europea) serfa a través de la
unién de sus componentes.

Su discurso ideoldgico se presentaba como una gufa a la incipiente tarea de
rescate del castellano como lengua extranjera en el curriculum de la ensefianza
media de Rio Grande do Sul, donde ya se habfa iniciado el proceso de su reintro-
duccién en algunos colegios, sobre todo en los ubicados en la regién fronteriza.
Desde luego, no era suficiente para responder a todas las dudas de los que efec-
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tivamente tenfan que afrontar las dificultades de orden did4ctico-metodolégico
y politico en la cotidianeidad de sus clases. Se trataba de profesores licenciados
en espafiol que no habfan tenido la oportunidad de ejercer esa funcién, lo que
implicaba la necesidad urgente de algin curso de actualizacién, incluso en lo
que se referfa a conocimientos lingiiisticos. Los seminarios que se les ofrecieron
desde algunas instituciones universitarias inclufan, asf, tanto talleres de prictica
lingiiistica, en los que se enfatizaba la cuestién de la variacién del espafiol, como
discusiones metodoldgicas que no pudieron evitar el choque entre la formacién
tradicional (método de gramdtica y traduccién y/o audiolingual) de esos licen-
ciados y la nueva tendencia al abordaje comunicativo.

Esa situacién no ocurrié exclusivamente en Rio Grande do Sul. En otros
foros realizados en el estado de Parand o en Sdo Paulo a principios de los afios
noventa, era posible observar cémo las principales preocupaciones del profeso-
rado giraban alrededor de tépicos metodolégicos y didécticos, sordos al llama-
miento de Pizarro hacia la concienciacién del significado ideolégico y cultural de
ensefiar castellano en Brasil. Por ejemplo, en lugar de plantearse las implicaciones
sociolingiiisticas, discursivas y, luego, metodoldgicas, la pregunta mds corriente
era “;Cudl es el mejor libro didéctico?”, lo que revelaba la urgencia de adaptarse
a las nuevas medidas del gobierno y la biisqueda de un medio de supervivencia
pedagdgica. La respuesta a ese pedido de socorro vino en forma de importacién
masiva de libros didédcticos publicados en Espafia, los cuales no sélo eran gréfica-
mente mejor disefiados que los brasilefios, sino que trafan novedades en cuanto
a la metodologfa, introduciendo el método comunicativo, sobre el cual se tratard
més adelante.

Pese a que presentaban fallas y huellas del estructuralismo, los libros espa-
fioles conquistaron su espacio en Brasil, quizds a fuerza de un marketing eficaz
y muy probablemente debido a la consolidacién de la Unién Europea, que vino
a favorecer la politica de expansién de Espana en la América ibérica, lo que
contribuyé, con poquisimas excepciones, a la “espafiolizacién” de la ensefianza
del castellano en nuestro pafs. En ese aspecto, dos factores parecen haber sido
decisivos para la influencia peninsular sobre Brasil. En primer lugar, el incipiente
Mercosur se caracterizd bsicamente como un acuerdo comercial y no propicié la
integracién cultural de forma sistemética. Tanto los hablantes de castellano como
de portugués, las dos lenguas oficiales en aquel momento, siguieron mirando
hacia el Norte, a pesar de algunos esfuerzos aislados de convenios que permitie-
ron algo més que un simple intercambio econémico. En segundo lugar, Espafia
invirtié significativamente en la difusién del espafiol (variedad castellana) por
vias comerciales y educacionales, abriendo las puertas de sus universidades para
varios cursos de perfeccionamiento, maestrfa y doctorado, con el atractivo de
becas ofrecidas por los organismos oficiales. Esa politica de fomento al aprendiza-
je de castellano, que se refleja en la creacién de licenciaturas en espafiol en varias
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facultades y universidades, recibié un nuevo aliento con el reconocimiento en
1995, por parte del Ministerio de Educacién de Brasil, del Diploma de Espafiol
como Lengua Extranjera (DELE) otorgado por la Universidad de Salamanca.

Paralelamente a esa situacién, que contribuye tanto a obscurecer cada vez
més el espacio del castellano americano como a repetir la postura del latinoame-
ricano mirando hacia el Norte e ignorando a sus vecinos, en el 4mbito de los-
cursos de posgrado empezaron a.surgir investigaciones y estudios referentes a la
adquisicién y ensefianza del espafiol como lengua extranjera (Camorlinga, 1992;
Gonzélez, 1994; Bonnet Villalba, 2002; Barbieri Durio, 1999, para mencionar
a algunos investigadores). Es posible afirmar que esa nueva tendencia a particu-
larizar la relacién del hablante brasilefio con una lengua extranjera considerada
como siendo gramaticalmente muy préxima a su lengua materna (Odlin, 1989)
llegaba estimulada por el deseo de contribuir a mejorar la ensefianza de castellano
en Brasil. En sus comienzos, el enfoque fue mayoritariamente lingiiistico, o sea,
sobre la base de los datos de la interlengua (Selinker, 1992) del alumno adulto,
se practicé el andlisis de errores gramaticales (Corder, 1991) de acuerdo con
la norma culta peninsular. Por consiguiente, el profesor/investigador brasilefio
reafirmaba la variante peninsular como modelo a ser seguido y alcanzado, lo que
retroalimentaba las carreras de profesorado, induciendo a los futuros docentes a
establecer como meta de aprendizaje y trabajo el dominio del sistema lingiiistico
mediado por un libro did4ctico producido en Espafia por autores espaioles.

El ideal de dominio lingiiistico en espafiol peninsular con que suefia el
alumno brasilefio, animado sobre todo por las inversiones espafiolas en Brasil,
se justificarfa desde el punto de vista pragmdtico para atender a las necesidades
comunicativas (orales y escritas) en el 4mbito profesional. Sin embargo, cuando
estd en juego la educacién escolar como parte de la formacién de un individuo
consciente, creativo y critico, el estudio de la lengua espafiola no sélo implica la
eleccién de la variedad seleccionada por la Unién Europea (que la convierte en
“internacional”), sino también la revisién conceptual de lo que significa alcanzar
el nivel avanzado de conocimiento, lo que se conoce como proficiency.

En su tesis de doctorado y en otros estudios posteriores, Scaramucci (2000)
recuerda que la nocién de proficiency lingiiistica presupone un concepto absoluto
y monolitico, basado en la nocién chomskyana de hablante nativo ideal, lo cual
no responde a las cuestiones de desempeiio real. Asf, propone una gradacién
de proficiencia, directamente relacionada con las hipétesis de conocimiento y
control (Cook, 1985), cuya manifestacién dependeria de la especificidad de la
situacién de uso de la lengua. Es decir, la nocién de proficiencia pasarfa a incluir
la posibilidad de que ocurran “lapsos ocasionais, inadequagées lexicais e grama-
ticais e interferéncias ocasionais da lingua materna” (Scaramucci, 2000: 15). En
ese sentido, la flexibilizacién del concepto reconoce lingiiisticamente la figura del
aprendiz como un individuo distinto del hablante nativo, lo que obliga a poner
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atencién en el alumno y, principalmente, a contextualizarlo histérica, sociocul-
tural y lingiifsticamente.

Su identidad como brasilefio, o sea, un ser social y culturalmente definido,
lo distingue de otros hablantes que se acercan a la lengua castellana, un hecho
que el material did4ctico elaborado en Espafia en general no tiene en cuenta, pues
fue ideado para todos los extranjeros y construido a partir de la premisa de que
debe responder al objetivo de comunicacién satisfactoria, lo que supone la con-
cepcidn reiterada de lengua como un sistema lingiifstico. Aunque se explicite en
la presentacién que se trata de libros pensados para el alumno brasilefio, la pre-
ocupacién que subyace en todas sus unidades es la competencia lingiiistica capaz
de asegurar al menos una comunicacién razonable, desvinculada de la identidad
sociocultural de los que participan de la interaccién verbal, lo que consolida la
prictica artificial de lengua. Se omite del todo el simple hecho de que cuando
el alumno maneja determinadas reglas gramaticales e informaciones seménticas,
en realidad, establece una relacién de interaccién con el otro (u otros) que va
mds alld del nivel lingiiistico, definida por valores y creencias sociales marcados
histéricamente.

Contrariamente a lo que se venfa practicando en clases de lengua extranjera
hasta los afios ochenta, el abordaje comunicativo puso énfasis en la realizacién
de actividades mediante el uso contextualizado del vocabulario y la gramdtica,
atendiendo a la nocién de competencia comunicativa (Canale, 1991) en la cual
estdn incluidas las subcompetencias gramatical, sociocultural, discursiva y estra-
tégica. El concepto de lengua como comunicacién se puso de moda de forma
irreflexiva en Brasil, lo que se revelé en el uso indiscriminado de libros did4cticos
importados que eran vendidos como novedad metodolégica, cuando, bien mira-
do; no pasaba de un maquillaje aplicado a lo que siempre se habfa hecho: enfocar
la lengua como objeto lingiiistico, didécticamente compartimentada en unidades
temiticas para incluir de modo tradicional el léxico como un conjunto de pala-
bras cristalizadas con forma y sentido, pero sin incluir su uso, como postulan los
lingiiistas modernos ( Meara, 1997; Bogaards, 2000).

Durante al menos una década, la ensefianza de espafiol en Brasil fue pen-
sada teniendo como base las supuestas necesidades comunicativas, cualesquiera
que fuesen los objetivos del curso o quienesquiera que fuesen los alumnos; es
decir, desde el punto de vista pedagégico, tanto el programa como el material
did4ctico segufan siendo determinados abstractamente sin considerar a los inte-
grantes del proceso de ensefianza/aprendizaje. Por otro lado, desde el punto de
vista lingiifstico, los responsables por la ensefianza seguian ignorando los avances
cientificos en lo que respecta a los estudios de lingiiistica aplicada y sus relaciones
interdisciplinarias con otras ramas del conocimiento humano.

Uniendo esos dos factores, conocer la lengua espafola suponia aprender a
usar algunas reglas gramaticales, sobre todo las que diferian de la lengua materna
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(herencia de la hipétesis de andlisis contrastivo), materializadas en el uso de un
vocabulario seleccionado tem4ticamente, segtin las situaciones comunicativas de
cotidianidad. Como resultado de ese procedimiento, los conocimientos socio-
culturales y pragmdticos necesarios para la comunicacién, no sélo correcta sino
también apropiada, fueron incluidos al azar como informacién complementaria
(muchas veces con cardcter de curiosidad idiosincrisica), y los discursivos fueron
omitidos debido a la creencia de que el espafiol y el portugués funcionarfan de
modo muy similar.

Asf, la falta de claridad en cuanto al concepto de lengua y a las implicaciones
lingiifsticas y metodolégicas cuando se trata de adquisicién de lengua extranjera
acabaron reiterando el modelo estructuralista predominante en los afios setenta,
asi como condenaron al alumno brasilefio a una visién fragmentada del caste-
llano mediante la prictica de ejercicios de repeticién de estructuras gramaticales
descontextualizadas. Por el hecho de priorizar el conocimiento lingiifstico, que
un profesor sin rostro ni identidad aporta a un aprendiz sin rostro ni identidad,
seglin un criterio bdsicamente cuantitativo apoyado en la nocién de un conti-
nuum evolutivo, el proceso de ensefianza/aprendizaje se hace inocuo porque para
sus participantes las nuevas informaciones carecen de significado vital.

El género discursivo bajtiniano y la ensefianza de espafiol en Brasil

Desde el momento en que el investigador brasilefio tuvo acceso a las obras
de Bajtin en los afios ochenta, sus ideas han sido discutidas y relacionadas con la
ensefianza de la lengua extranjera, aunque esta no haya sido la meta prioritaria
de los miembros del Circulo de Bajtin. Sin embargo, los lingiiistas aplicados han
conseguido aprovechar las lecciones bajtinianas para revisar no sélo la concepcién
de lengua tradicional, sino también el enfoque comunicativo en boga. En el caso
brasilefio, enfrentado al desafio de ensefiar la lengua espafiola superando el mito
de lengua ficil debido a la semejanza entre la L1 y la L2, significé (y significa) un
cambio radical en relacién con las pricticas pedagégicas anteriores que se inicia
en la siguiente afirmacién:

Em suma, um método eficaz e correto de ensino pritico [ensino de linguas estrangei-
ras vivas] exige que a forma seja assimilada ndo no sistema abstrato da lingua, i.e., como uma
forma idéntica a si mesma, mas na estrutura concreta da enunciagio [enunciado], como um
signo flexivel e varidvel (Bajtin {Voloshinov], 1988 [1929], p. 95, cit. en Rodrigues, 2007).

Segiin recuerda Faraco (2001), Bajtin critica la tradicién de los estudios
lingiiisticos centrados en el andlisis sistémico del lenguaje verbal y sitda ese len-
guaje en las pricticas sociales, en la interaccién verbal que se realiza mediante
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enunciados o discurso. Es decir, la lengua estd tan relacionada con las actividades
humanas que sélo a través de estas cobra sentido; luego, el énfasis estd menos en
el cédigo que en los individuos que participan de la interlocucién. Son precisa-
mente la naturaleza indisociable entre los hablantes y sus actos, la esfera social
en que se ubican y los valores ideolégicos que rigen el discurso, los que permiten
el arranque hacia una visién de lo que es el lenguaje verbal. Es decir, Bajtin lo
entiende como'una “unidad de la comunicacién discursiva” (Rodrigues, 2007),
sin negar la importancia de los estudios lingiifsticos formales. El estudioso ruso
distingue claramente la diferencia de enfoque entre la lengua como objeto de
lingiifstica y la lengua como relacién dialégica, como enunciado, como género
discursivo, que constituirian la metalingiiistica (Rodrigues, 2007: 156) .

¢Cudles serfan las implicaciones tedrico-précticas de esta nueva (o no tan
nueva) forma de concebir la lengua cuando se piensa en la ensefianza de una len-
gua extranjera considerada informalmente (y no tan informalmente) como una
variante! de la lengua materna? Tomando como base el texto de Faraco (2001),
es posible revisar los aspectos mis afectados por el cambio de enfoque:

a) vinculo orgdnico entre a utilizacio da lingua e a atividade humana.

En primer lugar, categorizar el vinculo como “orgénico” supone una rela-
cién que va mids alld de un lazo superficial establecido entre dos elementos que
se identifican; implica (con)fundirse en el sentido de que el uno esté dentro del
otro formando la organicidad vital. La integracién entre el individuo y la len-
gua permite entender que aquel se constituye como tal en sus acciones sociales,
enla interaccién verbal con los demds. Desde el punto de vista de la teorfa de
adquisicién de lengua extranjera, significa que la capacidad lingiiistica es situada
fuera de la zona mental/cognitiva y pasa a ser explicada también sobre la base de
factores externos.

« En segundo lugar, si existe la relacién entre el ser humano y sus acciones
sociales, es posible tratar el contexto de ensefianza/aprendizaje del espafiol en
Brasil como una esfera social donde se desarrollarfan determinadas actividades
humanas, en la que el foco de interés pasa a incidir prioritariamente sobre sus
participantes, lo que equivale a reconocer que tanto el alumno como el profesor
son individuos con identidad propia. Ambos poseen experiencias de vida especi-
ficas, marcadas por factores sociales, histéricos, culturales, que al ser procesadas
cognitivamente, permiten el acceso a nuevas informaciones que podrin ser
usadas en otras actividades, form4ndose una cadena dindmica de interrelaciones

verbales.

1. El término “variante”, en lugar de “variedad”, fue usado adrede para implicar la nocién de supe-
rioridad y/o centralidad que los hablantes de portugués y de espafiol parecen sentir en relacién a la
lengua materna del otro: “portugués/ espafiol mal hablado”.
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j En tercer lugar, como consecuencia de lo dicho anteriormente, las llamadas
 subcompetencias gramatical, sociocultural, discursiva y estratégica que compo-
 nen la competencia comunicativa (nocién usada ampliamente en la ensefianza
de lenguas extranjeras) dejan de ser entendidas y tratadas separadamente para
b incorporarse a la actuacién humana, en cuyo seno interacttian segin las particu-
b laridades de los participantes y de cada situacién. Se soluciona, de ese modo, el
cardcter artificial que adquiere, por ejemplo, el componente cultural tratado al
final de las lecciones gramaticales como un complemento exético. En ese sentido,
en ¢l caso del alumno brasilefio aprendiendo espafiol, el contacto con las nuevas
informaciones lingiiisticas y socioculturales, vistas sobre todo como lo ajeno, le
permite superar la visién prejuiciosa hacia lo “extrafio”, lo que significa: a) enfo-
car la nocién de cultura como conocimiento cientifico; b) incrementar su forma-
cién lingiifstica con informaciones que afectarin positivamente sus actividades en
diversas esferas sociales, ahorrdndole el bochorno de gafes socioculturales.

Por dltimo, en el caso especifico de espafiol para hablantes de portugués,
enfocar la lengua como discurso que se actualiza en situaciones sociales concretas
permite explicar las lagunas no resueltas satisfactoriamente por la gramitica en
lo que se refiere al uso de algunos tépicos como los tiempos del pasado o el uso
de la preposicién ‘4’ con objeto directo, que dependen tanto del tipo de relacién
entre el sujeto narrador y el objeto narrado, como de las circunstancias tempo-
rales y espaciales en que se producen. Més que eso: los enunciados (recepcién y
produccién, oral y escrita) cobran sentido real y se articulan con las necesidades
comunicativas, a diferencia de la préctica tradicional, en la que se repetfan frases
aprendidas: “Nossos enunciados (orais ou escritos) tém [...] contetido temdtico,
organizagio composicional e estilo préprios correlacionados 2s condigées espe-
cificas e s finalidades de cada esfera de atividade” (Faraco, 2001). Aplicar esa
afirmaci6n al caso del brasilefio aprendiz de espafiol significa que el portugués y
el castellano son lenguas distintas porque sus usuarios son pueblos distintos que
- han recorrido una trayectoria histérica distinta, pese a que en varios momentos
" bhayan compartido experiencias lingifsticas y extralingiifsticas.

b) se queremos estudar qualquer das insimeras atividades humanas, temos de
nos ocupar dos tipos de dizer (dos géneros do discurso) que emergem, se estabilizam
e evoluem no interior daquela atividade, porque eles constituem parte intrinseca da
mesma.

El foco en el discurso condicionado a la diversidad de actividades humanas
significa repensar el concepto de comunicacién que desde la primera versién del
enfoque comunicativo se ha restringido a la oralidad, que se revela en didlogos
que se darfan en situaciones cotidianas preestablecidas. Entender que el discurso
se desarrolla en la actuacién del ser humano en una esfera social no sélo hace
posible la realizacién de distintos tipos/géneros discursivos, “falamos e escreve-
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mos em géneros; eles orientam nosso dizer” (Faraco, 2001), sino que induce a su
prictica en las dos modalidades (oral y escrita) en los cursos de lengua extranjera,
cuyo énfasis pasa a ser la interaccién verbal. Dicho de otra forma: la lengua deja
de ser considerada un objeto estético y encerrado en sf mismo para adquirir dina-
mismo, lo que metodoldgica y pedagégicamente supone desplazar la atencién
del producto hacia la produccién. A raiz de ese cambio de foco, la necesidad de
trascender el nivel exclusivamente lingiiistico para abordar varios aspectos de ese
proceso dialégico impulsa a la lingiiistica aplicada y, en particular, a las teorfas de
adquisicién de lenguas extranjeras, hacia la interdisciplinaridad. Para la compren-
sién toral de cédmo se da el proceso de aprendizaje de una segunda o tercera len-
gua serfa insuficiente el abordaje unidimensional, ya que el ser humano, dotado
genéticamente de la capacidad lingiiistica, se desarrolla en una comunidad con
todas las implicaciones individuales y sociales.

c) Hd, portanto, uma intima correlagio entre a lingua e as prdticas sociocul-
turais. Os falantes ndo sio entendidos como pessoas isoladas (individuos per s¢) que
se encontram, mas como pessoas socialmente organizadas. [...] As atividades, por seu
turno, sdo sempre situadas espacio-temporalmente, ocorrem (para usar o termo de
Bakbhtin) em diferentes cronotopos.

El aporte bajtiniano que efectivamente sostiene el cambio de enfoque en
cuanto a la ensefianza de espafiol a hablantes brasilefios es, ante todo, la visién
de que los individuos estdn socialmente organizados, lo que presupone la interre-
lacién con valores y creencias heredados que contribuyen a definir su identidad.
A su vez, esta determina el tipo de contacto y acceso a nuevos conocimientos
socioculturales, sin los cuales se distorsiona y falsea la interaccién verbal.

En segundo lugar, no sélo las actividades se sitdan espacial y temporalmen-
te, sino que los participantes de estas son seres definidos segiin un espacio y un
tiempo, lo que equivale a decir que no existen alumnos ni profesores sin historia.
Es decir, cuando se trata de lengua espafiola, hay una comunidad cuantitativa-
mente significativa, diseminada entre millones de kilémetros cuadrados, pero
especificada segiin la historia de cada pueblo hispénico, la mayoria de los cuales
se encuentra en el mismo continente que Brasil.

Asf, tras casi dos décadas, cobra sentido la conferencia de Pizarro, quien
usaba términos como “integracién” y “espacio discursivo” para alertarnos sobre
la urgencia de mirarnos entre los latinoamericanos y dar significado al proyecto
oficial de implementar cursos de espafol y portugués como lenguas segundas.
Por detrds de su propuesta ideoldgica apuntando hacia cuestiones identitarias se
insintia el postulado de Bajtin, cuyo discurso también estd tefiido de ideologia
cuando enfoca a los individuos identificados social y culturalmente para inte-
ractuar en mdltiples planos sociales. Recuerda Faraco que estos no sélo estin
“ensopados de valores”, sino que las acciones e interacciones estdn cubiertas de
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distintas axiologfas, lo que los hace pluri-axiolégicos, “transitando entre mltiplas
redes de valores, inclusive contraditérias entre si”. Asf, sobre la base de esa natura-
leza pluriaxiolégica, es posible entender y justificar los distintos imaginarios que
alumnos y profesores brasilefios de espafiol manifiestan con relacién a su entorno
sociocultural hispanoamericano. Por consiguiente, también es posible comentar
y analizarlos para cambiar los (pre)juicios en un constante proceso de remodela-
cién, lo que contribuye a superar los tépicos y la vulgarizacién del folclore.

d) Ao dizer que os tipos [enunciados] sdo relativamente estdveis, Bakhtin estd
dando relevo, de um lado, & historicidade dos géneros; e, de outro, & necessdria impre-
cisdo de suas caracteristicas e fronteiras.

Ante todo, el cambio de la concepcién de lengua como sistema lingiifstico
por la de préctica social implica la visién de que los enunciados no son fijos ni
inflexibles, ya que estin contextualizados histéricamente. Al formar parte de un
proceso, llevan implicitas las nociones de cambio, de maleabilidad y de hibridis-
mo que son ignoradas por las metodologias tradicionales (se incluye la comuni-
cativa), precisamente porque ven la lengua dotada de propiedades inmanentes.
Destituida de su cardcter dindmico e histérico, en general la lengua se manifiesta
artificialmente en didlogos, descripciones y narraciones enclaustrados en su res-
pectivo género sin relacién con los demds estilos ni con otros tipos de lenguaje,
enajenada y enajenadora. El tipo de recorte técnico/cientifico que se le hace, el
cual se justifica para estudios lingiiisticos, no parece ser suficiente ni apropiado
para fines metodolégicos, ya que la lengua se actualiza en las actividades huma-
nas. En esa perspectiva, resulta improductivo ignorar dos rasgos mds del género,
o sea, la imprecisién de sus fronteras y la mezcla de tipos.

Respondiendo a la multiplicidad de aspectos y factores inherentes a la
interaccién socioverbal, oral o escrita, sélo excepcionalmente los enunciados
pueden ser definidos como siendo de un tnico género (es mds comiin un género
hibrido), o sélo excepcionalmente un individuo usa un género para todas las
necesidades comunicativas en una determinada esfera social, aunque esta fuera
un microcosmos llamado sala de clase.

Otro aspecto relevante derivado del hibridismo es la pluralidad de inter-
locucién que comporta un género discursivo: asf se explica tanto la intertex-
tualidad entre varios tipos de enunciados que se da entre textos literarios,
informativos, publicitarios, epistolares, etc., como la interrelacién entre el len-
guaje verbal, musical o pictérico. La variedad de posibilidades de interlocucién
supone la necesidad de enfrentar la heterogeneidad de lenguajes y de enuncia-
dos, la cual se suma a la heterogeneidad de los participantes de la interaccién,
a la multiplicidad de contextos socioculturales. Esta es, quizds, la segunda gran
originalidad del postulado de Bajtin: romper la tendencia a la homogeneidad
y a la masificacién.
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Al relacionar las ideas de Bajtin sobre el género/discurso con las cuestiones
metodoldgicas de ensefianza/aprendizaje de espafiol por hablantes brasilefios en
el contexto actual, es posible notar un cambio fundamental de enfoque en cuanto
a'la concepcién de lengua, caracterizada como prictica social, lo que significa
que los participantes de esa interaccién socioverbal son individuos histérica y
culturalmente definidos. Dicho de otra forma: son brasilefios, cuyo territorio
estd rodeado de pafses hispanohablantes, y el conocimiento del castellano pasa
obligatoriamente por la necesidad de aproximacién a sus vecinos geogréficos.
Asimismo, significa la apertura a una visién mds amplia de lo que es el mundo
hispénico, formado por 21 paises, cada uno con su conjunto de conocimientos
informales y cientificos, y de producciones artisticas variadas, que responden
a las necesidades y anhelos particulares. No se trata, por lo tanto, de poner a
todos los hablantes de espafiol/castellano “en la misma bolsa”, reduciéndolos a
una masa homogénea y anénima. -Por otro lado, no se trata tampoco de hacer
caso omiso de la identidad del que se acerca a esa otra lengua: es muy distinto
el brasilefio que vive cerca de las fronteras del que vive bastante alejado de esa
realidad bilingiie y bicultural, el que vive en un contexto urbano del Sur del que
vive en la zona rural del Nordeste. Para ambos lados, significa dar otro trata-
miento y sentido a la cuestién de la variacién lingiifstica, la cual dejaria de ser un
problema para convertirse en tema de discusién lingiiistica y metalingiifstica (en
el sentido bajtiniano). Esta postura permitirfa un acceso rico a distintos tipos de
géneros, tomados de la vida real, y una continua interaccién verbal en portugués
y en castellano.

La posibilidad de trabajar sobre todos los tipos de discurso abre el camino
tanto para profundizar el tema del hibridismo (las fronteras del enunciado son
maleables) y de la intertextualidad (cada enunciado se construye sobre algin
enunciado anterior), reconocidos por Bajtin como siendo las caracteristicas fun-
damentales del enunciado, nociones que permiten articular distintos lenguajes
para sugerir que en la experiencia vital diversos saberes, cientificos o no, se apo-
yan mutuamente y permiten la interrelacién sociocultural.

Consideraciones finales
De forma resumida, en este apartado serd abordada una propuesta de ope-

racionalizacién de lo expuesto arriba, teniendo en cuenta que los géneros discur-
sivos presentan verbalmente una visién de mundo por ser una actividad social de

- lenguaje. Asi, desde el punto de vista metodolégico, un curso de castellano para

el hablante adulto brasilefio no se orientaria hacia las caracteristicas inmanentes
de la lengua, sino prioritariamente hacia su actualizacién en un enunciado/dis-
curso. Este cambio de enfoque coincide con lo propuesto en los Pardmetros
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Curriculares Nacionales (PCN) brasilefios en lo que se refiere a la ensefianza del
castellano a alumnos brasilefios, ya que fueron elaborados guiados por el objetivo
de formar ciudadanos, cuya conceptuacién estd vinculada a la nocién de un indi-
viduo capaz de interactuar criticamente con las nuevas informaciones, de usarlas
de forma creativa y de generar nuevos conocimientos. Es decir, se sustituye el
foco en el producto (individuo poseedor y repetidor de informaciones) por el
foco en la produccién (individuo procesador y creador de nuevas informaciones),
lo que debe afectar a la metodologia de la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera y la préctica did4ctica.

En ese sentido, posponer la tarea lingiiistica formal centrada en el texto y
proponer inicialmente un tema de discusién supone la posibilidad de presentar
una diversidad de discursos (enunciados realizados en una esfera social), que
puede empezar con la interlocucién con otro tipo de lenguaje diferente del verbal
(Bonnet Villalba y Picango, 2007). El contacto visual con una expresién artistica
(pintura) ofrece de inmediato una serie de lecturas y desencadena las posibilida-
des de relaciones con el mundo hispdnico en forma de informaciones geograficas,
histéricas, sociales, artisticas, literarias, sustentadas por variados discursos. No
se trata, pues, de ejercicios de lectura organizados con fines lingiiisticos, sino de
actividades cognitivas y metacognitivas de interaccién, para las cuales la seme-
janza interlingiifstica entre las dos lenguas implicadas puede funcionar como
estrategia de comunicacién, ya que la aproximacién a un enunciado nuevo se
darfa mediante el apoyo en lo conocido.

Al comentar la naturaleza relativamente estable de los enunciados, postula-
da por Bajtin, Faraco (2001) recuerda que las actividades humanas son una com-
binatoria de lo dado (recurrencia) y de lo nuevo (singularidad). Desde el punto
de vista del lector brasilefio que se acerca al espafiol, esa ambivalencia puede ser
entendida metaféricamente como el doble cardcter (semejanza/diferencia) de la
relacién lingiifstica entre el portugués y el castellano: todo lo que resulta recu-
rrente en castellano, porque coincide con el portugués, y todo lo que es propio
del castellano, porque difiere aparente o realmente del portugués. Asi, en el nivel
lingiiistico, el foco de atencién se desplazaria de las cuestiones formales para
tratar de los elementos discursivos (sobre todo, marcadores) que, pese a su seme-
janza léxica, funcionan de modo distinto en cada enunciado con un significado
dictado por las contingencias socioculturales.

Por otro lado, al alertar contra la incoherencia de estudiar los géneros dis-
cursivos separados de las actividades humanas, Faraco especifica que estas son
organizadas por aquellos y, por tanto, orientan la participacién del individuo en
determinada esfera de actividad, o sea, definen su comprensién de las acciones de
los demds, lo que se convierte en referencia para sus préximas acciones. Es el circulo
dindmico del proceso de interaccién socioverbal que se pretende que los lectores
brasilefios comprendan para ir més alld del nivel textual y leerlo como un discurso
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de un ciudadano hispnico. En suma, se trata de cambiar un ejercicio de compren-
sién lectora en accién social, usando la lengua como herramienta de comunicacién
no sélo para saludar a su vecino latinoamericano, sino también para significar ese
saludo en un contexto que sobrepase el universo de la sala de clase.

Por tltimo, es conveniente sefialar la importancia de los tipos de géneros,
pues su diversidad asegura el trinsito por distintas formas de expresién, sobre
todo el didlogo entre géneros, en que la intertextualidad tejida a lo largo y a lo
ancho de las generaciones y lugares diversos pueda ser descubierta y renovada en
cada lectura.
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