signQ“~sena

Revista del Instituto de Linguistica
Facultad de Filosofia y Letras
Universidad de Buenos Aires
Numero 14/ Diciembre de 2005

Comunicacion
- oy i i
académico-cientifica
3 o 40 ‘P@ & L]
$ E '2'0 {Lg ‘q% \ﬂat-)
Z — > & e o S X o
2 & T 9 g © Q L%
& = @ L2 e o¥
s % & ‘\ ggr’
e & "\; c o K& o
c Do L =x we, 4, 0= S = % co
S %z , us =7 % (% 6’& \ 0%
@ =" o d  TELY < o ¥ A
o o o G‘_,E Ty - o Pﬁ\ '&1 (JQL%
£ 5 92 —E’wa %3 o 30 Y
UNICACIBNS o 0 AZ}A)L i S > eEscriTos
» = e | 4] L
-l o i ; T ‘3}; 3 vf_ ?;‘,o % \i\G “L\O
i et . ey, g i EF\B
N e ACADE ML s 2§ CYBNTIFICO
l".: \)sy/ OJZ 2 “‘;’ o i [
) f / g (Y = v .
ﬁuﬁ‘aso ‘3’;2 a7 coNSTiUCQ;)N:: ['QIMIEQ?“Q‘Q <0 “B\o
= %
- ?}g’ e Ay ° O \ @Q 1&1\ < «® |
}J & o% J’QJ}\\ Jf C.\E Qo |
= & o~ F“Mg,cmm |
'%. 3%9 L\q‘
YQ % 1\£—\ J%%Q"P \












sighqfysefia






signqfssefia

Revista del Instituto de Lingistica
Facultad de Filosofia y Letras
Universidad de Buenos Aires
Niémero 14 f Diciembre de 2005

Comunicacién
académico-cienttfica



Facultad de Filosofia y Letras
Universidad de Buenos Aires

Decang

Félix G. Schuster

Vicedecano

Hugo Trinchero

Secretario Académico

Carlos Cullen Soriano

Secretaria de investigacion

Cecilia Hidalgo

Secretaria de Posgrado

Elvira Narvaja de Arnoux

Secretario de Supervision Administrativa
Claudio Guevara

Secretaria de Transferencia y Desarrollo
Silvia Llomovatte

Secretaria de Extensién Universitaria

y Bienestar Estudiantil

Rensa Girardi

Secretario de Relaciones Institucionales
Jorge Gugliotta

Prosecretaric de Publicaciones

Jorge Panesi

Coordinadora Editorial

Julia Zullo

Consejo Editor

Alcira Bonilla

Américo Cristéfalo

Susana Romanos

Miryam Feldfeber

Laura Limberti

Gonzalo Blanco

Marta Gamarra de B6bbala

© Facultad de Filosofia y Letras - UBA - 2005
Fuan 480 Buenos Aites Repablica Argentina
13SN: 0327 - 8956

Serie Revistas Especializadas

et A



sighqfssefia

Directora
Elvira Narvaja de Arnoux

Consejo Editor
Carlos Rafael Luis
Angelita Martinez
Roberto Bein

Coordinadora del nimero
Liliana Cubo de Severino

Disefio
Diego Cabello

Caorrespondencia

Revista Signo & Sefia

Instituto de Lingdistica

Fac¢ultad de Filosofia y Letras
Universidad de Buenos Aires

25 de Mayo 217

{1002) Buenos Aires (Argentina)
Fax: (54-11) 4343-2733



Consejo Asesor

Maria Bernardete Abaurre
(Campinas}

Marc Angenot
{Montreal)

Juan Azcoaga
{Buenos Aires)

Ana Marfa Barrenechea
{Buenos Aires)
Rodolfo Cerrén Palomino
(Lima}

Germén de Granda
(valladolid}

Adolfo Elizaincn
{Montevideo)

Sofia Fisher

(Parls)

Maria Luisa Freyre
(La Plata)

Charlotte Galves
{Campinas)

Erica Garcia

{(Leiden)

Ana Gerzenstein
{Buenos Aires}
Catherine Kerbrat-QOrecchionl
{Paris)

Georg Kremnitz
{viena)

Yolanda Lastra
{Mibxico)

Ana Marla Manrique
{Euenos Aires)

Mora Migica
{Rosario)

Herman Parret
(Lovaina)

Eni Pulcinelli-Orlandi
(Campinas}

Régine Robin
(Montreal}

Adalberto Salas
(Concepdion)

Zulema Solana
{Rosario) .



Indice

Presentacién
Liliana Cubo de Severino 1

Acerca del saber ajeno vy del saber propio en escritos

académicos. Un andlisis contrastivo entre textos estudiantiles

de Venezuela y Alemania

Dorothee Kaiser 17

This study illustrates... Aspectos contrastivos en
artfculos cientificos (alemdn-inglés)
Christian Fandrych 37

Tradiciones discursivas y construccién del conocimiento
en las humanidades
Adriana Bolivar 67

Historia del discurso cientffico en la Argentina:
una istitucion y sus textos a principios del siglo XX
Patricia Vallejos Llobet 93

Funciones retoricas en la comunicacion académica:
formas léxicas de modalidad y evidenciatidad
Carmen Lépez Ferrero 115

Representacién mental del modelo de situacién comunicativa en
la lectura de manuales universitarios y articulos de investigacién
Liliana Cubo de Severino 141



El tiempo en el articulo de investigacion cientifica

Ofelia Do de Brottier 159
Las metdforas en la creacion y recontextunlizacion de las ciencias

Guiomar Elena Ciapuscio 183
Nueva taxonomia para elementos terdticos: aplicacion al andlisis

de evolucién autoral en articulos de investigacion

Ann Montemayor-Borsinger 213
Propuesta de modelizacisn de la estructura genérica del abstract

del artfculo de investigacitn en inglés con propdsitos aplicados

Laura Hlavacka 233
Generacion de artculos de investigacitn cientifica: el abstract

como una estructura de rasgos sistémicos funcionales

Victor Castel 257
Varia

La hipdlage y Borges

Frangois Rastier 283

Inauguramos con este nGmero |a seccion Varia, en a que inciuimos articulos valiosos
na refadionados con la temética central del volumen



Presentacion

En el presente nimero de Signo&Sesia se publican articulos que abor-
dan el anilisis de distintos géneros académico-cientificos y su varia-
cidn segiin variables histdricas, sociopragmiticas, retéricas, culturales,
lingliisticas y psicolinglisticas. El entecruzamiento de variables, enfo-
ques y objetos de estudio muestra la vitalidad y fuerza de la investiga-
cién y el anilisis del discurso como metodologfa en si misma o como
herramienta para fines especificos. Los resultados de las investigacio-
nes que aqui se publican abren nuevas perspectivas sobre el estudio
contrastivo en el tiempo y ei espacio de las distintas comunidades de
discurso con sus complejas relaciones, como contextos de produccion,
recepcion y control. Se analizan los recursos linglisticos y movimien-
tos retdricos y su eficacia en las diferentes situaciones, hitos y estacio-
nes de interaccién comunicativa. Se investigan también los procesos
mentales de produccién y comprensién de distintos géneros discursi-
vos, su desarrollo y evolucidn y las posibilidades de optimizacién en a-
plicaciones pedagdgicas, entre otros. En conjunto, los trabajos constitu-
yen un importante aporte al estudio del discurso académico cientifico,
4 rea de creciente interés en la investigacion lingliistica en la Argentina.

En una de las lineas de investigacion, ¢l anilisis de discursos aca-
démico-cientificos pertenecientes a distinias culturas y lenguas a fin de
comparar los contextos de produccion y recepcion, aparece el trabajo
de Dorothee Kaiser “Acerca del saber ajeno y del saber propio en es-
critos académicos”, en el que realiza un anilisis contrastivo entre tex-
os estudiantiles de Venezuela y Alemania. Este trabajo presenta las di-
ferencias culturales como dos modelos de discurso académico que pri-
vilegian distintos aspectos. En el caso de Venezuela, la originalidad del
pensamiento, y en Alemania, la referencia a la autoridad académica y
2 las fuentes consultadas. La autora contrasta las normas de redaccién
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Liliana Cubo de Severino

académica y los tipos de textos mis usados en ambos paises, desta-
cando la diferencia de criterios de evaluacién, elementos prototipicos,
frecuencia de citas y presencia del autor en el texto. Por otra parte,
seitala algunas dificultades propias de los estudiantes de ambos paises
en cuanto a la articulacién del “saber ajeno y propio”.

Otro trabajo en esia linea es de Christian Fandrych “This study
illustrates... aspectos contrastivos en articulos cientificos (alemdn-in-
glés)”, en el que se analizan distintos tipos de “comentario de texto” en
los que los autores tratan de facilitar al lector la comprensién del arti-
culo. En su andlisis contrastivo de “l2 cultura de la lengua académica”
establece diferencias y semejanzas en las frecuencias de uso de seis ti-
pos de “comentatio de texto” en ambas lenguas, segiin su funcién tex-
tual: de declaracién de los objetivos principales y del tema del articu-
lo, de la introduccién y calificacién de actos de habla, de reactivacién
de informacidn, de autoevaluacién y de integracion textual. Sostiene
que con estos tipos de comentario el autor trata de facilitar al lector la
comprension de la estructura, la coherencia proposicional y el signifi-
cado pragmdtico del texto. Concluye que si bien no existen diferencias
profundas entre ambas culturas, se advierten tendencias interesantes
para su estudio,

En otra linea de investigacion, el trabajo de Adriana Bolivar “Tra-
diciones discursivas y construccién del conocimiento en las humanida-
des” es un andlisis de las tradiciones académicas de las diversas dreas
de las humanidades y los procesos de produccién y control de las re-
vistas que publican articulos humanisticos. Desde una perspectiva dia-
crénica considera la revista Akademos como representacién de un
grupo y aborda su andlisis de la interaccién académica identificando
como factores importantes a los editores y autores. Intenta con éxito
conocer los grados de dependencia del conocimiento internacional y
el reconocimiento al conocimiento nacional en un plano general y en
un plano individual el manejo y adjudicacion del conocimiento al pro-
pio autor o a otros, como distintas maneras de presentar “el saber aje-
no y propio”.

También desde una perspectiva histérica, el articulo de Patricia
Vallejos Liobet, “Historia del discurso cientifico en la Argentina: una i n s-
titucién y sus textos a principios del siglo XX”, destaca la solidaridad
texto-contexto que se evidencia en las variaciones de escritura en los
discursos de ciencia en relacién con el complejo de relaciones de una
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Presentacion

comunidad cientifica: el Instituto de Fisica de la Universidad de La
Plata. La autora analiza los recursos lingliisticos y retéricos de las In-
troducciones de un corpus de articulos experimentales de principios
del siglo XX publicados en una revista de esa institucién y relaciona la
estructura genérica y més especialmente el paso retérico de la “justifi-
cacion” con la trama asimétrica del Instituto. La revisién de articulos
publicados entre 1915 y 1931 permite conocer las diferencias en esti-
lo, extension de las secciones v uso de recursos retéricos como un
proceso asociado al rol social, el grado de autoridad y Ia jerarquia de
los autores.

Desde una perspectiva integradora, el trabajo de Carmen Lépez
Ferrero, “Funciones retdricas en la comunicacién académica: formas
léxicas de modalidad y evidencialidad”, interrelaciona las dos funcio-
nes retéricas mencionadas en el titulo con mecanismos implicados en
la produccion y comprension de exdmenes y manuales, por una parte,
y con ¢l contexto social y cognitivo de uso, por otra parte. Analiza es-
tas funciones y sus manifestaciones lingtisticas en un corpus de tex-
tos producidos por escritores expertos y aprendices de ciencia a fin de
ayudar a estos Gltimos en el logro de una comunicacién eficiente. El
analisis cuantitativo y cualitativo de los datos permite a la autora afir-
mar que existe un uso diferenciado de formas de modalidad epistémi-
ca y de evidencialidad en los géneros analizados. En donde se mani-
fiestan mayores diferencias es en la expresién de evidencialidad, ya
que, frente a la variedad de formas usadas en el discurso experto, en
los escritos de los aprendices “se abusa de formas poco precisas para
indicar la fuente del conocimiento”. Esta caracterizacion de los distin-
tos tipos de discurso académico, tal como afirma la autora, es un punto
de partida para la elaboraci6n de pautas de produccién y comprension
operativas.

En la misma linea integradora, el trabajo de Liliana Cubo de
Severino, “Representacion mental del Modelo de Situacion Comunica-
tiva en la lectura de manuales universitarios y articulos de investiga-
cién”, aborda el problema de la comprension de distintos géneros de
discursos académico-cientificos en estudiantes universitarios y propo-
ne el andlisis del metadiscurso como estrategia para que los alumnos
infieran las diferéncias entre géneros. Muestra como el metadiscurso
facilita en el lector la representacion mental del modelo de situacion
comunicativa, ya que diferentes géneros tienen distinta frecuencia y
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distribucién de los tipos de metadiscurso. Mientras que en el articulo
de investigacion estd equilibrada la proporcion de metadiscurso textual
e interpersonal, en el manual es significativamente superior la cantidad
de metadiscurso textual. Sus resultados coinciden con investigacicnes
previas en inglés, lo que sugiere que estas diferencias se relacionan
con la intencidn del autor y la audiencia supuesta en dos tipos de si-
tuaciones de interaccion: de tipo dulico en €l caso del manual y de tipo
debate criiico en el articulo, que exigen distintas representaciones men-
tales para su comprension.

Desde una perspectiva que atiende a ias estructuras y recursos
1 i ngiiisticos en relacién con el contexto v los procesos, el trabajo de
Qfelia Duo de Brottier, “El tiempo en el articulo de investigacién cien-
tifica”, muestra que “el uso de las formas temporales y los significados
que aportan al contexto discursivo se correlacionan con los espacios
textuales y los participantes que configuran el evento comunicative
artictlo de investigacton cientifica”. Presenta la representacion mental
del articulo como un espacio textual mental con distintas regiones: In-
troduccién, Metodologia, Resultados y Conclusion y analiza cuantitati-
va y cualitativamente, en un corpus, las formas verbales que aparecen
en algunos de los subeventos de la Introduccitn y Conclusion. A par-
tir del anilisis de estos datos con perspectiva cognitiva, presenta al au-
tor del articulo como responsable de situar el eje temporal del discur-
s0, el de la interaccién con el lector y los ejes temporales relacionados
con el desarrollo de su investigacion.

Atendiendo principalmente a la variacién en la comunicacién de
la ciencia y el contexto discursivo internacional, en el trabajo “Las me-
taforas en la creacién y recontextvalizacion de la ciencia”, Guiomar
Ciapuscio analiza este recurso desde un marco cognitivo que conside-
ra las metiforas como instrumento de pensamiento y accion. Eswdia su
uso en “los distintos hitos y estaciones de la comunicacion de la cien-
cia”, desde la creacién de conocimiento en los dmbitos mds especiali-
zados, a través de su continua reformulacién, hasta las notas de divul-
gaciéon para todo publico, en un sentido bidireccicnal. A partir de
ejemplos del campo de la biologla molecular, argumenta con éxito s0-
bre la centralidad del recurso metafdrico en las distintas etapas de la
comunicacién cientifica. Muestra el poder creativo de ciertas metifo-
ras-madrecomo “el ADN es un codigo/texto (por descifrar)” que pemmni-
tieron solucionar o producir nuevos enfoques de problemas en la dis
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Presentacion

ciplina. Otro aspecto abordado es la capacidad de la ‘metdfora como
estrategia de formulacién para solucionar problemas comunicativos.

Ann Borsinger-Montemayor, en su trabajo “Nueva taxonomia para
elementos teméticos: aplicacion al andlisis de evolucion autoral en arti-
culos de investigacién”, analiza desde la teoria sistémico-funcional las
distintas opciones de Tema utilizadas por un investigador novel y uno
experto al escribir distintas versiones de un mismo articulo de fisica.
En su estudio de la evolucion autoral presenta una taxonomia de los
elementos teméticos y distingue entre sujeto gramatical como elemen-
to obligatorio y matco contextual como elemento optativo. Clasifica las
funciones discursivas del sujeto en personal, discursivo, convencional
e instancial y las funciones de marco contextual en orientaciéon, cone-
Xién, intencién y evaluacién, A través de la comparacion de la frecuen-
cia de uso de estas categorias en las distintas versiones de su corpus,
concluye que existen diferencias en las opciones elegidas que revelan
las distintas maneras en que un aulor toma posicién en relacién con
su trabajo e interactiia con sit comunidad cientifica. A partir de los in-
dicios surgidos del anilisis, considera la posibilidad de realizar aplica-
ciones pedagdgicas que destaquen la importancia del uso estratégico
de elementos Interpersonales en Tema para lograr mayor eficacia en
este tipo de interaccién.

El articulo de Laura Hlavacka propone un modelo de la estruc-
tura genérica del abstract del articulo de investigacion que contemple
la variacién, es decir, €l potencial estructural genérico (PEG) segin la
teoria de los géneros sistémico-funcional. A partir del analisis de una
muestra de textos, presenta una representacion lineal del PEG y crite-
rios de contenido ideacional, realizacion lingiiistica y ubicacién en el
texto que permiten delimitar los constituyentes de la estructura gené-
rica del abstract. Considera que los aspectos lingtisticos que mds varia-
cibn presentan entre los distintos constituyentes son tiempo, voz y pre-
sencia o ausencia de modalidad. El anilisis de estos aspectos del crite-
rio lingiiistico, sumado 2 los otros criterios mencionados, permite a la
autora predecir la utilidad de este modelo con propésitos pedagdgicos.

En la misma linea, el articulo de Victor Castel presenta una gra-
mitica de texio capaz de generar representaciones del abstract del ar-
ticulo de investigacién clentifica en inglés. El autor muestra c6mo co-
rrelacionar formalmente propiedades de estratos semidticos superiores
con propiedades de estratos inferiores. Esta gramdtica es uno de los

15
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recursos que utilizard RedACte, proyecto que intenta lograr un sistema
informdtico de escritura asistida de articulos de investigacion en inglés.

Si bien los trabajos publicados en este nimero de Signo&Sefia
no abarcan todos los posibles enfoques del tema abordado, Ia diversi-
dad de problemas y soluciones presentadas sefala interesantes lineas

de investigacién, sugerentes y motivadoras de futuras investigaciones,

Liliana Cubo de Severino
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Acerca del saber ajeno y del saber
propio en escritos académicos.
Un andlisis contrastivo entre
textos estudiantiles de Venezuela
y Alemania

Tabingen, Alemania
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1. Diferencias culturales en escritos académicos

Resulta un hecho conocido que la comunicacién académica no se rea-
liza de forma supuestamente universal, sino que también el discurso
académico sigue patrones culturales y cumple normas diferentes segin
disciplinas y paises (véase Adamzik/Antos/Jakobs 1997). Analizando
textos académicos de diferentes culturas e idiomas, se pueden desta-
car diferencias en varios niveles: propiamente lingQisticos, discursivos
y culturales (compdrese con Fandrych/Graefen -en prensa-, Sachtleber
1993). En la recepcidn y percepcidn de textos de una culhura ajena, se
mezclan estos aspectos confluyendo en evaluaciones muy globales e in-
cluso estereotipadas: en la comunicacion entre investigadores de Lati-
noamérica y Alemania, por ejemplo, existen prejuicios mutuos acerca
del estilo y de la manera de presentar un trabajo académico. Se acos-
tumbra a decir que los textos de éstos son poco originales, dificiles de
entender, hasta aburridos, y que los textos de aquéllos son subjetivos,
personales, incluso poce cientificos. También los estudiantes de inter-
cambio se ven confrontados con estos prejuicios al presentar sus tra-
bajos en una cultura diferente que aparentemente tiene otro concepto
de lo que ha de ser un texto académico ideal. Como el supuesto con-
traste entre ‘subjetividad’ y ‘comprobabilidad’ parece ser un punto
clave en los prejuicios mutuos entre Alemania y Latinoamérica, quiero
concentrarme en este articulo en torno a la cuestioén del porqué de es-
tos prejuicios con el objeto de describir las diferencias percibidas con
recursos lingliisticos. En particular, presentaré algunos resultades de
un anilisis contrastivo de textos redactados por estudiantes universita-
rios en Alemania y Venezuela para describir la relacidn entre el ‘saber
propio’ v el ‘saber ajeno’, la funcién y la cantidad de citas y fuentes,

19



Dorothee Kaiser

asi como las estrategias de integracion y manejo del ‘saber ajeno’ en
el propio texto. Con este fin, se procedié a analizar un corpus de un
total de 120 trabajos redactados por estudiantes universitarios (509
alemanes, 509 venezolanos). Los textos se reparten a su vez entre lite-
rarios (50%0) y linglisticos (50%6).!

2. Comparacién de normas de redaccién académica
en Venezuela y Alemania

Antes de presentar los resultados del anilisis me parece conveniente
ubicar la redaccidn académica de los estudiantes en el contexto pres-
criptivo de cada pais y comparar las normas de redaccién académica
existentes en Venezuela con las de Alemania. Tanto los modelos de
redaccién académica que se manifiestan en los manuales de redaccién
como las pricticas en lz2 enseianza y evaluacion de los textos forman
la conciencia normativa de los estudiantes y condicionan la produc-
cidn textual. A continuacion se presentan los resultados de la compa-
racién de manuales e instrucciones de redaccion académica, comple-
tado por una encuesta acerca de la ensefianza y produccién de textos
en universidades de ambos paises (encuesta realizada entre 1997-1998
en las universidades de Caracas, Tubinga, Munich y Paderborn, y en
la cual participaron docentes y estudiantes de filologia romédnica en
Aletnania, y de letras, linglistica e idiomas modernos en Venezuela,
véase Kaiser 2002: 134-158).

Pero antes de nada habra que constatar que en cuanto a los tra-
bajos que se redactan al final de cada semestre y que sirven de eva-
luacién, predominan diferentes tipos textuales en las carreras de am-
bos paises que se distinguen, tanto formal como pragmadticamente, En
Venezuela, los trabajos mis frecuentes en lingliistica son constituidos

1. El tema de la investigacion y el andlisis contrastivo surgid 2 raiz de mi experiencia
personal obtenida en Venezuela durante los cuatro afios en los que ejerci de lectora
del Servicio Alemin de intercambio Académico (DAAD) en la Universidad Central de
Yenezuela y como resultado de mi docencia ¢n la Escuela de ldiomas Modernos.



El saber afeno y el saber propio

por ¢l trabajo final v el proyecto de investigacién; en literatura es el
ensayo, junto con el comentario de texto, que sigue siendo el texto
mis importante en la carrera. En Alemania, el texto principal y casi
{nico en letras y lingiiistica es el Seminararbeit (que se corresponde-
ria aproximadamente con el #rabajo final).

Segin las respuestas de los estudiantes y docentes venezolanos
ofrecidas en la encuesta, la funcién principal de la redaccién académi-
ca durante la carrera universitaria es la de desarrollar ideas originales,
presentar un pensamiento creativo acerca de un tema por medio de
un lenguaje preciso y de un buen estilo. Contrastivamente, las respues-
tas dadas en Alemania acentian sobre todo la importancia de practi-
car las técnicas de investigacion, de saber redactar un texto en forma
auténoma e independiente, aplicando las técnicas exigidas para citar,
documentar fuentes, indicar bibliografia etc. (Kaiser 2002: 145-151).
Mientras que los t8rminos claves dados en las respuestas venezolanas
son la “capacidad lingiiistica”®, el “buen estilo” y la “originalidad del
pensamiento”, las claves en las respuestas alernanas son las “técnicas
de investigacidén” y la “comprobabilidad” del saber y de las fuentes.
Los mismos criterios de evaluacién, "creativo y original® por un lado,
"ciendfico y comprobable” por el otro, se repiten en los manuaies y en
las guias de trabajo que se analizaron. En general, en Venezuela no se
utilizan tanto estas guias, éstas son mis de uso comin entre los ale-
manes, que suelen redactar los docentes alemanes para sus estudian-
tes conteniendo, sobre todo, avisos formales de redaccién (estructura
y extensidn del texto, formato de bibliografia, citas, etc.). En Venezuela,
hay mayor tendencia a recomendar manuales generales de estilo, no
necesariamente de estilo académico. Sobre todo en letras, pero tam-
bién en las demds carreras, se recomienda un estilo retérico, estético,
hasta literario, dando modelos de literatura de buen estile. Es decir,
también el estilo de un texto académico debe ser original y agradable,
debe dar gusto en la lectura. En los manuales alemanes, por el contra-
rio, los autores incluso advierten a los estudiantes contra un estilo de-
masiado retérico o literario. Aparentemente, en la tradicién académica
alemanaz, todo lo que es "cientifico” o "académico” contradice lo que
es "retdrico” y literario®. Esta contradiccion parece ser un rasgo tipico
germano teniendo en cuenta las tradiciones de otros paises, sobre todo
de culturas rominicas (cf. Adamzik 2001).
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3. El manejo de la bibliografia en trabajos de estudiantes
venezolanos y alemanes

Las diferencias entre las tradiciones académicas en Venezuela y Ale-
mania observadas en los textos normativos se reflejan en los trabajos
analizados de los estudiantes. Ya la distribucion de los tipos textuales
y sus designaciones en cada idioma es muy variada y forma parte de
las diferentes tradiciones discursivas. Por esta razén no se ha podido
elaborar un corpus homogéneo de un solo tipe de texto, sino de varios
tipos, tratando de conseguir textos similares en cuanto a su funcién e
importancia en las carreras respectivas de cada pais. Por lo tanto, las
diferencias presentadas a continuacidn se deben en parte a las diferen-
cias textuales que hay que tomar en cuenta.

3.1. Las partes del texto
Los elementos prototipicos de los trabajos estudiantiles

La mera comparacién de las partes introductorias y colaterales de los
textos, como la portada, el indice del contenido, la bibliografia o el ane-
xo, revelan diferencias notables no solamente en cuanto a la tipologia,
sino también en cuanto a la importancia y al manejo de las fuentes:

Venezuela Alemania
Lingistica Literatura Linglistica Literatura
Partes del texto total en % total en % total en % total en%

Portada 29 8788 30 8824 25 565 27 100,00
Indice de contenido 3 1818 0 Q00 25 9615 27 100,00
Anexo 9 2727 1 2,94 3 1154 2 7.41
Eplgrafe 2 606 3 882 1 38 1 3,70
Bibliografia: 25 7576 16 4708 26 10000 26 5630

— titulos pot texto & 4.40 @ 2,00 & 7.50 %] 8,30
Cantidad detextos 33 100,00 34 10000 26 10000 27 10000

Fig. 2: Variacidn en las partes del texto de los trabajos estudiantiles
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Los resultados muestran que casi todos los textos alemanes afa-
den la bibliografia (98%); los textos venezolanos, mucho menos: ni si-
quiera la mitad de los ensayos (47%) ni de los proyectos de investiga-
cién (42%) cuenta con bibliografia. Aparentemente, la obligacién de
incluir una bibliografia en el trabajo es menos fuerte en Venezuela, no
parece un elemento tan obligatorio o prototipico como en la tradicidon
alemana. Las referencias bibliogrificas varfan, ademds, segin la canti-
dad de los titulos indicados: los textos linguisticos de Venezuela tienen
un promedio de 4,4 y los textos de letras un promedio de dos titulos,
Sin embargo, los trabajos alemanes tienen un promedio de 7,5 titulos
en lingiifstica y 8,3 titulos por bibliografia en letras.

Aparte de las diferencias entre los dos paises, se notan claramen-
te las diferencias entre las disciplinas, primero, en cuanto a la biblio-
grafia y segundo, en cuanto al anexo que se agrega diez veces mis en
lingliistica que en letras y, en total, mucho més que en los textos ale-
manes. A primera vista, la cantidad de anexos o de tiwlos indicados
en la bibliografia puede llevar a la conclusién de que estos trabajos
contienen mds ‘material adicional’, es decir, mds informacién ajena que
no sea propia del antor, Pero un porcentaje de 27% de trabajos de lin-
gilistica con anexo, que es, en general, un corpus linglistico que se ha
analizado en el trabajo, sefiala al mismo tiempo una fuerte tendencia
a los métodos empiricos de investigacion. Como se observa mas ade-
lante, justamente los trabajos que conllevan mucho anilisis propio de
un corpus, incluyen menos indicaciones bibliogrificas, menos ‘saber
ajeno’ citado de fuentes, etc., lo que si parece tipico de los textos ana-
lizados de los estudiantes alemanes que, en general, se dedican mds a
temas tedricos e histéricos y menos a los empiricos, Estas distintas pre-
ferencias en cuanto a los métodos y temas que se trabajan influyen
mucho en la relacidon entre el saber propio y ¢l saber ajeno en un
texto: mientras que los estudiantes alemanes deben mostrar sobre todo
que manejan bien las fuentes, las teorfas y que conocen las posiciones
de las ‘autoridades académicas’ de un tema determinado, los estudian-
tes venezolanos deben mostrar principalmente su capacidad de inter-
pretar un texto literarioc ¢ de analizar un corpus linglistico y presentar
de manera concisa los resultados de su propia reflexitn. De allf nacen
obviamente muchas diferencias en cuanto a la impresién ‘subjetiva’ u
‘objetiva’ que puede tener el lector.
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3.2. Frecuencia de citas e indicacién de fuentes

Un rasgo tipico de todo texto académico es su intertextualidad, la co-
nexién del autor con el mundo académico a través de la integracién de
trabajos anteriores o similares. Casi siempre un texto académico estd
configurado, en parte, por resultados propios, supuestamente nuevos
y originales, y en parte, por la integracion de resuitados y opiniones
de otro(s), es decir, del contexto de investigacién. Una de las Runcio-
nes principales de la redaccién de los estudiantes es justamente la de
practicar esta conexién entre €l saber propio y el saber ajeno que hay
que reformular o adaptar para los propios objetivos (Jakobs 1997, 9-30).
Existen diferentes formas de integrar el saber ajeno, por ejempilo, la
cita directa o indirecta, la parifrasis de una idea o la mera alusién a
trabajos de otros investigadores. Estas posibilidades varfan ademis en
su formato segun las tradiciones respectivas de cada pais y de cada
disciplina. En €] corpus analizado de los 120 trabajos estudiantiles se
puede constatar que gran parte de los estudiantes tiene dificultades en
delimitar claramente lo ‘propio’ de lo 'ajeno’. Obviamente les resulta
dificil conectar las diferentes partes heterogénas de su texto para esta-
blecer algo nuevo, propio ¥ homogéno. Cumplir con las convenciones
académicas de citar es otra dificultad formal afiadida.

El anilisis cuantitativo de las citas, notas a pie de pigina, anota-
ciones e indicaciones de fuentes indica ciertas diferencias entre los tex-
tos venezolanos y alemanes:2en general, las citas y las indicaciones de
fuentes son mis numerosas en los textos alemanes que en los vene-
zolanos, lo que corresponde, por una parte, a los diferentes ideales de
cdmo debe ser un buen texto académico. Por otra parte, los diferen-
tes métodos y tareas que tienen que aplicar los estudiantes influyen a
su vez en la cantidad de citas y referencias. $i un trabajo trata en pri-
mer lugar de la presentacion de los propios resultados de un anilisis,
llevari probablemente menos literatura citada que un trabajo que reco-
ja material bibliogrifico acerca de un tema tedrico o histdrico, como
es el caso tipico de los trabajos alemanes.

2. Estos resultados corresponden 2 otras comparaciones entre Alemania y Francia
(conf, Adamzik 2001: 87-114; Picth/Adamzik 1997 31-70).
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Venezuela Alemania
Linglistica Literatura  Lingdistica Literatura
Bitexto 2texto Ptexto Zitexto
La documentacion 454 1376 222 6,53 897 3450 574 21,26

Citas sin documentacion 5 015 24 Q7N 14 054 10 037
Notas a pie de pagina 32 047 44 1,29 676 2600 626 23,19

Anctaciones 24 0,73 3 009 185 7,12 62 2,30
Tablas/Graficos 61 1,85 3 0,00 57 2,19 4 0,15
Las citas

Literatura primaria 0 0,00 331 974 21 081 442 1637
Literatura segundaria 86 2,61 73 2% 292 1046 9% 3,56
Ejemplosde corpusetc. 229 6% 0 000 314 1208 0 000
Citas en total 313 948 384 11,29 597 2296 536 19,85

Fig. 3: Diferencias en las técnicas de documentacion y citacion?

3.3. Funcién de las citas y conexién con el texto

La funcién de una cita en un texto académico puede ser miltiple: pue-
de repetir un saber bdsico formulado por un experto, referir la posi-
cién de un autor (a veces en contraste con otro), servir de ilustracién
o de argumento o puede asegurar la propia posicién a través de una
‘autoridad académica’. A través de una cita se definen y explican térmi-
nos técnicos o se ilustran ideas.

3. En caso de las "citas sin documentacién” soko se contabilizaron los casas obvios en
fos cuales figuraba material ajeno sin indicacion de fuente, No se contabilizaron sin
embargo los casos de "plapgios disfrazados™. En este andlisis se contaron Gnicamente
las citas apartadas del iexto de un minimo de una oracién completa. No se contaron
palabras o términos sueltos integrados en el texto del alumno. "Literatura primaria” se
refiere aqui a l2s obras literarias que se interpretan y analizan, por "literatura secun-
daria” se entiende 1a literatura académica de apoyo acerca de los diferentes temas,
p.¢}. sobre un autor literario. Por "cocpus” entendemos todo tipo de material {corpus
oral, escrito, ete.) que sirve de andlisis lingllistico. Como "anotacitn” se cortabilizaron
todas las notas a pie de pégina que contenian mds que la indicacién de la fuente, <5
dedir, que tenian algiin comentario personal o una informacién adicional.
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Una técnica muy frecuente es la de avisar al lector con elementos
cataforicos:

1. La cita directa se introduce con un verbo de decir (dice:, expiica:,
comentd:) o por un elemento que anunciz explicitamente la cita, co-
mo: a continuacion, de la siguiente manera, que se presenta seguida -
mente.

2. la cita indirecta puede anunciarse por medio de un verbo de decir
intrduciendo una oracién indirecta: Fxplica que, nos dice, ella dice, en
la primera cita, dice que, cuando afirma etc., aclara que, hace una des -
cripeion de, sefiala que, que se presenta seguidamente, como expone.

3. La cita indirecta puede también introducirse con patrones estanda-
rizados, como por ejemplo segin Chomsky.

4, Las citas de un corpus lingilistico, es decir, las partes de un texto o
un corpus analizado, sirven muchas veces de ejemplo y son anuncia-
das como tales: por efemplo, son sélo ejemplos, para ilustrar.

Otra forma de integrar la cita en el texto es Ia conexién posterior,
que se puede realizar a través de una reformulacién de la cita, de una
explicacién o interpretacién, es decir relacionando la cita con el pro-
pio texto con elementos angforicos,

1. X nos explica aqui, como se puede observaren Y, ...
2. Es decir, en otras palabras, Esto quiere decir, en otros 1érminos ...

3. A veces, se puede reconocer la cita solamente a través de la fuente
indicada, en forma abreviada o como nota a pie de pdgina, sin que ha-
¥a ningin comentario adicional.

En el corpus analizado, las citas tienen estas funciones arriba
mencionadas y otras mis que resultan, por lo menos en parte, de las
dificultades de manejar diferentes fuentes de saber ajeno en un solo
texto, Qcurre que las citas substituyen la propia formulacién por parte
del estudiante; en este sentido se puede observar cierto ‘abuso’ de citas
porque a veces aparecen ‘en lugar’ de las palabras y explicaciones del
estudiante, O se incluyen citas sin conectarlas con la argumentacion
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del texto, pudiéndose a veces apenas adivinar su funcién. O se retoma
con la cita un pdrrafo anterior para repetir estas ideas al lector en las
palabras, supuestamente mis logradas, de otra persona. Muchas veces
faltan reformulaciones o explicaciones que indiquen al lector que el
estudiante ha entendido de verdad lo que estd citando. Estas dificulta-
des se rastrean tanto en los textos venezolanos como en Ios alemanes.

Otro problema para la comprensién por parte del lector son las
fronteras a veces ‘invisibles’ entre el saber ajeno y el saber propio: a ve-
ces, el lector reconoce con dificultad las diferentes autorias, ya porque
el comienzo o el final de la cita no siempre estin bien marcado, ya por-
que la fuente no estd indicada, como se observa en el siguiente caso:

El dnico estudio encontrado que aborda directamente este tipo de
estudio en ninos estd hecho schre el problema en inglés. 1a autora es
Catherine Gatvey (1978) y se llama “Requests and responses en chil-
drens’s speech”. Ella estudid las peticiones en la interaccibn entre
parejas de nifios entre 3 v 7 afios dentro del marco de los actos de
habla: “I will present an account of the communication of one speech-
act type in the speech of nursery school children” (...) “The request is
an illocutionary act whereby a speaker (5) conveys o an addressee
(H) that 8 wishes H to perform an act (A)* (Garvey, 1978-204, 295).
La peticién €s un acto flocutivo gue Searle (Escandell, 1993) llamé
dentro de su clasificacién de los actos ilocucionarios, actos directivos.
(VEN-LING-ID-38).

A veces hay plagio sin ninguna indicacién de fuente, fingiendo
haber escrito algo propio. Por supuesto, el fenémeno del plagio no se
puede considerar como lapso o falta de rutina académica, sino que ya
es un defecto mis grave contra la lealtad académica puesto que per-
mite inferir que el estudiante estd omitiendo a sabiendas las fronteras
entro lo propio y lo ajenc.

4. ‘Saber propio’ en los textos estudiantiles

Los textos venezolanos y alemanes no se distinguen Gnicamente en el
manejo del ‘saber ajenc’, sino también en las diferencias a la hora de
presentar el ‘saber propio’ ¥ la actitud del autor frente a su propio tex-
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to. Como sabemos, la percepcidn de ‘subjetividad’ en un texto puede
resultar de aspectos muy diferentes y puede radicar en diferentes nive-
les lingiiisticos (conf. Benveniste 1966, 258-266 y Stein/Wright 1998).
Por un lado, la deixis personal indica en cierto modo la presencia del
autor en el texto, por ejemplo en su manera explicita de expresar opi-
niones, pensamientos, etc. Ademds, los rasgos estilisticos, p.¢j. el estilo
"nominal” ¢ "verbal” de un texto, la omisién (¢ no omision) del agen-
te, contribuye 2 la explicitud del autor como agente de las oraciones.
Por otro lado, los diferentes actos de habla, en particular, los actos me-
tacomunicativos, revelan también la actitud del autor frente a su texto.
Un trabajo que se compone principalmente de citas o de parifiasis de
fuentes ajenas presenta naturalmente otros actos de habla que un tra-
bajo en el cual el estudiante ofrece los resultados de una interpreta-
cidn o de un anéiisis. En consecuencia, aparte de las diferentes mane-
ras de presentarla, més 0 menos explicitas, mds o menos directas, sub-
jetivas, personales, etc., también serd distinta la necesidad y frecuencia
de expresar su opinidn,

4.1. ; Yo, nosotros, ich o wir? Diferencias en la deixis personal

La frecuencia de la deixis personal de primera persona no puede in-
formarnos directamente sobre a relacién del saber propio y del saber
ajenoc en un texto, pero si nos indicara cuintas veces el autor es agen-
te en su texto (vid, Ventola 1999, 11-65). Comparando los trabajos ve-
nezolanos con los alemanes, se observan diferencias notables en el
uso de la deixis de autor.f

En el corpus analizado, las formas de la primera persona son mis
numerosas en los textos venezolanos que en los textos alemanes.
Igualmente varia la distribucion entre las formas del singular y las del
plural:

4. Como deixis personal de autor, se contaron tanto los pronombres personales y
pPosesivas como los verbos en forma de primera persona singular o plural
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Venezuela Alemania
Linglistica Literatura Linglistica Literatura
total en % total en % total en % total en%

12 pers, singular 269 36,70 83 1912 50 60,98 69 72,63
1a pers. plural 460 62,76 351 80,58 31 37,80 26 2737
el autor” 4 0,55 G 0,00 1 1,22 0 0,00

En total 733 100,00 434 10000 82 10000 95 100,00

Distribucion en el texto
total Ppag. total @pdg. total @pag. total Epag.

Introduccion 162 426 72 488 3 1,70 28 1,60
Cuerpo 530 183 350 126 38 010 57 016
Conclusién 41 322 12 50 13 0,4 10 0,7
En total 733 221 434 144 82 Q20 55 0,25

Fig. 5: Frecuencia y distribucién de la deixis del autor en los textos de estudiantes

En los textos venezolanos, se registra mas la tendencia a utilizar
las formas del plural nosotros, mientras que en los textos alemanes se
usa mds el singular ich. La interpretacién de los resultados no es tan
facil como parece. ;Se tratard, pues, mas que nada de preferencias esti-
listicas de cada cultura académica, o serd que las frecuencias tan dis-
tintas dependen de la necesidad pragmdtica, es decir, de los diferen-
tes actos de habla en los textos? Creo que aqui han de entrar ambos
factores. En cuanto al uso general de la deixis del autor, la alta frecuen-
cia en los textos venezolanos muestra un rasgo muy tipico de las tra-
diciones del discurso académico en ese pais (ast como en el resto de
Hispanocamérica), pero también depende de otros factores, como la
tendencia cara a tareas distintas en ambos paises (trabajos empiricos o
interpretativos y trabajos histéricos, bibliogrificos y tebricos) que, en
consecuencia, influyen en la estructura y secuencia de los actos de ha-
bla en los textos (analizar, interpretar, presentar resultados y definir, ci-
tar, referir, resumir). En cambio, la distribucion entre las formas del
plural y del singular es principalmente estilistica o, mejor dicho, dis-
cursiva, porque siempre se refieren al autor, tanto el yo como el noso-
tros. Lo que varia es €l grado de explicitud, la manera directa o indi-
recta de mencionarse en el texto o de usar 1a forma mas tradicional del
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nosotros que es tan frecuente y tan tipica del discurso académico de
casi todas las lenguas romances. El plural nosotros puede tener varias
funciones segin el contexto: puede ser inclusivo, es decir incluir al
lector del texto, puede ser exclusivo en la funcidn del “nosotros de la
modestia”®, en teoria también puede tratarse el nosotros de un colecti-
vo de autores (lo que no es el caso en el corpus analizado). De todas
formas, el plural de [a primera persona parece ser la forma preferida
por parte de los autores latinos, asi como la tendencia a evitar la men-
cién directa del 3o, mientras que los autores alemanes optan por las
estrategias de omision del agente (voz pasiva, el man impersonal,
otras formas impersonales) o por introducir directamente el yo.

4.2. Toma de posicién explicita por parte del autor

La deixis personal se manifiesta sobre todo en la toma de posicién por
parte del autor, en especial al comienzo y al final del texto, Las fun-
ciones piincipales que se encuentran en el corpus analizado son las si-
guientes:

Opinion personal
(1)  pienso que, creemos, creo que
(2)  me inclino a pensar, segin nuestra interpretacién, a mi parecer
(3)  ich denke, ich meine, ich glaube
4 meiner Ansicht nach, meiner Meinung nach

Expresion de sentimientos

(5)  me interesa, me sorprende, sentimos que ...

6) es erfreut mich, ich empfinde es als stérend, mich hat sehr
erstaunt

Expresién de duda y de inseguridad
)] no se puede decir si,
(8 no se sabe con exactitud ...
(93  Es bliebe zu fragen, ob nicht ....
(10)  Ferner bleibt die Frage offen, ob ...

Es interesante constatar que la frecuencia de estas tres funciones
en ¢l corpus analizado varia segln los paises y las disciplinas:
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Venezuela Alemania
Ling(fstica  Literatyra  Lingiilstica  Literatura
Expresiones explicitas de  total en % en % en % en %
Qpinidn personal 118 686 29 1847 17 3469 23 12,5
Sentimiento 37 21,51 63 4013 13 26,33 20 1087
Duda o inseguridad 17 988 65 414 19 3378 141 7663
En total 172 100 157 100 49 100 184 100

Fig. 6: Fretuencia y distribucién de tomas de posicién

En en caso de los textos tomados en Venezuela, la expresion
explicita de la opinién personal domina en los textos de lingiiistica
(68,6%), la expresidén de sentimientos se manifiesta sobre tode en los
textos de literatura (40,13%), tanto como las dudas y la inseguridad
(41,4%). En los textos alemanes, la toma de posicién explicita es en
total menos frecuente, pero resulta sorprendente que las expresiones
de opinidn personal y de sentimientos sea mas frecuente en los textos
de lingiiistica (34,69% y 26, 53%), mientras que las expresiones de
duda o inseguridad es muy alta en los textos de literatura (76,64%). En
total, los estudiantes venezolanos parecen mis seguros de si mismos
en su funcién de autor posicionindose de manera mis valiente.

5. Conclusiones

Comparando la distribucién y la presentacién del ‘saber ajeno’ y del
‘saber propio’ en los textos redactados por estudiantes en Venezuela y
Alemania, los resultados mids Hamativos del andlisis son los siguientes:

1. A nivel de tipologia textual, se notan diferencias en cuanto a las pre-
ferencias metodologicas y al manejo de fuentes. Casi todos los textos
alemanes suelen tener una bibliografia; sin embargo, en Venezuela son
mis los textos introducidos por un epigrafe y mds de la tercera parte
de los textos de lingiistica tiene un anexo,

2. Comparando la ‘cantidad del saber ajeno’ que se manifiesta en la
superficie del texto, es decir la frecuencia de las citas, las indicaciones
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de fuentes, las notas a pie de pdgina, se puede constatar que se vis-
lumbra més ‘saber ajeno’ en los textos alemanes. Mieniras que éstos
tienen un promedio de unas 25 notas a pie de pégina, los textos vene-
zolanos apenas tienen una sola, Tambijén la cantidad de citas es mas
elevada en los textos alemanes, y, por consiguiente, también la indi-
cacion de fuentes, sobre todo las citas de literatura secundaria.

3. En cuanto a2l manejo y a la integracion de las fuentes, no se pueden
observar diferencias sisteméticas entre los trabajos venezolanos y ale-
manes. El caricter de las fuentes (corpus, literatura académica, etc.) y
sus funciones en el texto son muy variados: pueden servir de ejemplo,
de ilustracién, de argumentacién o justificacion de la propia opinién.,
En los trabajos alemanes, la tendencia a apoyar su punto de vista por
una autoridad académica parece algo mids fuerte. En el corpus enterc
se intuyen las dificultades que tienen los estudiantes a Ia hora de inte-
grar informacidn ajena, de transformarlo en algo propio que corres-
ponda a la coherencia y a la estructura du su texto. Falta, de vez en
cuando, la indicacién de ia fuente, a veces no estd indicado claramen-
te lo que es ‘propio’ y lo que es ‘ajeno’. Las citas pueden parecer ‘suel-
tas’, sin conexibn logica con el texto.

4, La presencia del autor es mucho mis fuerte en los textos venezola-
nos, La frecuencia de la deixis personal de primera persona es mucho
mas alta que en los textos alemanes, comparando sélo los textos de
lingtiistica, la frecuencia es diez veces mayor en el corpus venezolano.
Dentro de las formas de primera persona (tanto verbales como prono-
minales), hay una clara preferencia por las formas del plural en Vene-
zuela y por el singular en Alemania,

5. La presencia del autor no sélo varia en la deixis personal sino tam-
bién en el nivel pragmitico. En general, los estudiantes venezolanos
expresan de manera mds directa y explicita sus propias opiniones y
sentimientos. S6lo la expresion de duda o inseguridad es mds frecuen-
te y mis explicita en los textos de los alemanes, sobre todo en los de
literatura.

Estos resultados del andlisis contrastivo muestran claramente que
en los trabajos de estudiantes de Venezuela y Alemania se reflejan (co-
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mo era de esperar) las diferencias culturales y discursivas de la tradi-
cién académica de ambos paises. Debido a las divergencias en el sis-
tema educativo, por ejemplo, las distintas exigencias en las carreras de
literatura y lingilistica en ambos paises, el corpus estd formado por tex-
tos de diferentes tipos, los cuales estdn relacionados en parté con los
diferentes mérodos y téenicas de redaccién que se prefieren en cada
carrera y en <ada pais: mientras que en Venezuela existe la tendencia
a practicar la redaccién académica con interpretaciones en literatura
(ensayd ytrabajos empiricos y analiticos en lingiistica (frabajo final y
Proyecto de investigacion), los docentes alemanes tienden a dar temas
tedricos e histdricos, tanto en linglistica como en literatura, que re-
quieren mds las técnicas monogrificas y bibliogrificas que los méto-
dos empiricos.

Pero aparte de los temas y las técnicas distintas, los textos se dis-
tinguen también en el nivel estilistico. A un lector alemidn, muchos de
los textos venezolanos pueden parecerle muy subjetivos y personales
por la frecuencia de la deixis personal y de las formas explicitas de po-
sicionamiento personal. Sin embargo, a un lector venezolano, los tex-
tos alemanes le pueden resultar algo aburrido y poco original, debido
al estilo impersonal (omisién del autor como agente) v a la gran can-
tidad de citas y referencias, Lo que se ofrece como modelo ideal en
un pais no lo es necesariamente en otro. Todas las diferencias aqui
descritas indican ademis que también la ensefianza de la redaccién
académica varia en ciertos puntos y que chviamente los docentes en-
focan aspectos diversos en la produccién y aplican criterios distintos
de evaluacion. Con esto quiere decir que no sélo los modelos y las
normas influyen en la redaccion de los estudiantes, sino también en
gran parte la forma de ensefiar, de corregir y de evaluar textos. En am-
bos sistemas educativos, los estudiantes se encuentran en el camino
hacia la redaccién académica, los docentes los guian de formas distin-
tas en el proceso complejo de redactar un texto académico, transmi-
tiendo, casi siempre inconscientemente, las normas de su cultura.

Frente al proceso de globalizacién que vivimos, también en el
mundo académico, serfa una tarea interesante ¢ importante hacer mis
transparentes las normas y los criterios de evaluacién que aplicamos a
los textos estudiantiles. Deberfamos transmitir cierta sensibilidad y to-
jerancia hacia las radiciones discursivas que se distinguen de las nues-
tras para entender los criterios y el gusto estilistico de otras culwras.
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This study illustrates...
aspectos contrastivos en articulos
cientificos (alemdn-inglés)

37



signofysefia  Nomero 14 Abril de 2005



1. Reflexiones generales
1.1 Propésito de la investigacién

En este articulo nos proponemos mostrar la utilidad y el valor de una
investigacion linglistico-textual y pragmatica para el anilisis contrasti-
vo de ciertas clases textuales; en este caso, de Ia clase textual “articu-
lo cientifico”. Si aceptamos que lengua, pensamiento y conocimiento
se entretejen en el discurso académico de manera tan intima que mu-
chas veces son inseparables, nos damos cuenta de que un anilisis de-
tallado del lenguaje, de las normas y metdforas que subyacen a este
discurso también nos puede brindar una comprension mas profunda
de la construccién y divulgacion del conocimiento cientifico.

El objeto de Ia investigacién es el anilisis contrastivo (alemdn —
inglés) de dos acciones verbales (speech actions) que todos usamos
cuando escribimos textos cientificos; compirense los siguientes ejem-
plos:2

Q1)  Este articulo aboga por una mayor integracion de la llamadas “fun-
ciones discursivas™ ... en la ensefianza de idiomas. (Jacob 1997, 145)

(2) In this paper we consider methods for reducing these memory require-
ments. LAR 12

1. Quisiera expresar mi profundo agradecimiento a Isabel O, Buenos Aires, por su
valiosa ayuda en Iz redaccion espaiiola de este articulo.

2. Con excepcitn de (13 y (3), todos los ¢jemplos se tormaron de auestro corpus (véase
2.1). Se encuentm und lista de fas revistas de las gue se tomaron los textos en el anexo.
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(3) Chafe 1976 y Fant 1984 ... ban establecido y discutido ... el inven-
tario ... (Jacob 1997, 148)

(4) While raistng the issues of the relationship between matters spiritu al
and temporal in Hobbes's work, Pocock left unexamined a second and

perhaps more important point of fiction ... HOB 1

Hemos denominado ‘comentario de texto' las accicnes verbales
en (1) y (2).2 Con estos comentarios, los autores tratan de facilitar al
lector la comprensién de la estructura y de la coherencia proposicio-
nal del texto, y al mismo tiempo califican y caracterizan sus acciones
verbales: un autor “aboga por algo”, “dice” algo, los autores “raise an
issue”, “leave unexamined” un problema o “berichten” [informan) un
resultado. En las referencias a literatura cientifica, en cambio, los auto-
res se refieren a la investigacién de otros autores, y al referirse a ésta,
muchas veces también la caracterizan y la evalGan. Para hacer referen-
cia a otros textos cientificos, los autores disponen de dos opciones: o
tematizan de manera mas o menos directa el caricter lingliistico-tex-
tual que tiene toda publicacidn, o abstraen este caracter y se refieren
directamente al nivel concepual-temdtico.4 Cabe anadir que existen
convenciones estrictas en varias disciplinas que determinan la forma
que puede tomar tal referencia.® Para nuestro propoésito hemos esco-

3. Textkommentierende Sprechbandiung o Texthommentar en alemin, lext comment -
ing speech action en inglés. Para una discusion y delimitacion mds profunda de este
coneepto, véase Fandrych & Graefen 2002

4, También s¢ encuentran tn nuestro corpus algunas referencias a comentarios orales
de colegas; a estos también [os subsumimos en la categoria de “referencia a textos
cientificos”; para una discusion mis amplia véase Fandrych 2002.

5. Jakcbs 1999: 106 sostiene que en las disciplinas en las que existe un “consenso
grande” y que no se basan en textos como objetos de investigacion, las referencias se
dan con un sistema de nfimeros: los nGmeros se refieren a una lista bibliografica al
final del texto. Esto constituye la forma mis rudimentaria de integrar referencias a lite-
ratura cientifica en los articulos de investigacion,; asi se abstraen completamente las
referencias del cathcter lingiistico del discurso académico. Se las abstrae asi de Ia
forma mas radical no solamente del proceso hemmenéutico de 1 investigacion, sino
también del carfcter epistemolbgico de la lengua,
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gido solamente las acciones verbales que se refieren claramente zl
caricter lingtiistico-textual de la literatura cientifica y donde el verbo o
la perifrasis verbal se pueden interpretar como verba dicendi®

En el presente articulo nos limitaremos a una presentacion de los
resultados miés importantes en cuanto al lenguaje tipico usado en las
dos acciones verbales en cada lengua. Empezamos con un analisis
contrastivo de los comentarios de texto, analizando en primer lugar el
uso de construcciones impersonales, el uso y la funcién de verbos mo-
dales y la conceptualizacién de la estructura textual. En un segundo
paso investigamos diferencias interlinguales en cuanto a la metaforiza-
cién 1éxica en los verbos de habla tanto en comentarios de texto como
en referencias a literatura cientifica. Por Gltimo, formularemos algunas
conclusiones sobre la investigacidn lingtiistica del discurso académico.

2. Tipos de comentarios de texto y sus frecuencias

Con los comentarios de texto, el autor tematiza explicitamente —con
una proposicién separada— la estructura y la organizacién de su texto.
Estas acciones verbales son a veces subsumidas en otros trabajos bajo
el término técnico de “metacomunicacion”.? Con ellas, el autor suspen-
de por un momento ¢l tratamiento del tema propio para adoptar el
papel de comentarista de su texto; de esta manera, dirige la atencién
del lector a la estructura del texto y pone de relieve su coherencia
intema. Como Mauranen (1993, 146) observa, esto constituye una inte-
rrupcion de la primary subject matter.

0. © sea que excluimos ejemplos como el siguiente: “Recent i 5 ¢ a ich las shown ..." o
“Habermas didl not believe that ._.". También excluimos todos los ejemplos ambiguos.

7. Stainton 1996 ofrece un resumen de varias definiciones de “metadiscourse”, Preferi-
mos el término de comentario de lexto por varias razones, entre ellas la Falta de una
definicién inequivoca de metadiscourse y el hecho de que son [os rasgos accionales
mis que los aspectos simbodlicos los que importan en la caracterizacion de este tipo
de accion verbal.
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2.1 El corpus y el método

Nos basamos en un corpus de 38 articulos cientificos, 19 en alemin y
17 en inglés (redactados por hablantes nativos). Se han incluido tex-
tos de una gran variedad de disciplinas para obtener una idea de la va-
riacion que existe entre diferentes campos de investigacién y materias,
aunque somos conscientes de que nuestros resultados tienen sobre
todo un caricter heuristico y no pretenden tener relevancia estadistica
alguna.® De estos textos hemos extraido un total de 340 ejemplos de
comentarios de texto, 183 alemanes y 157 ingleses. Casi todos los arti-
culos cientificos en nuestro corpus contienen al menos uno o dos co-
mentarios de texto, a excepcion de dos textos ingleses (estudios lite-
rarios, medicina) y uno en alemdn (fisica).

Lingiiisticamente, los comentarios de texto se caracterizan por los
siguientes rasgos:

» clementos deicticos:
this / dies [estel, here / bier faguill; now / nun [aboraj:
in the next section / die foigende Zusammensteliung
len la seccion siguients]. ..

» referencia al texto / a secciones especificas del texto:
in Kapitel drei, section 4 [seccidn 4f

» uso de verbos de habla ¢ reporte:
berichien, einen Uberblick geben ...; show, consider ...;

Imostrar, conmsiderar ...J

» {opcional): uso de la deixis personal:
ich /1 byol; wir /we mosotros));

* verbos modales (alemdin):
wir baben zeigen kinnen [pudimos mostrar ...}

————y

8. Obsérvese en ¢l anexo la lista de revistas de fas que se tomiron 10§ textos,
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Segin su funcién textual, se pueden distinguir diversos tipos de
comentario de texto.

2.2 Tipos de comentarios de texto

a) Tipe 1:
Declaracién de los objetivos principales y del tema del articuio

Con este comentario de texto, el autor introduce al lector en €l tema
central de su trabajo, la perspectiva que va a asumir y/o el método
usado. De esta manera, €l autor modela la expectativa del lector y sitda
su articulo en el contexto de investigaciones similares. La declaracién
del tema u objetivo suele encontrarse en las primeras secciones del ar-
ticulo. Algunos ejemplos son:

(5) {a) In this paper I argue that interactional gender mechanisms can ope-
rate as an “invisible hand” that rewrites gender inequality into new
socioeconomic arrangements as they replace the prior socioeconomic
hases for gender hierarchy., GEN 2

(h) Im vorliegenden Aufdatz wird die regionale Ausbildung im westli-
chen Molasse becken zwischen Isar und Genfer See, vom Rand des
Helvetikums bis auf den Tafeljura beschrieben. MOL 5

Hasta cierto punto son parecidos a resimenes, aunque los co-
mentarios de texto no constituyen una clase o subclase de texto en si,
sino que tienen una funcidn de apoyo metacognitive ¥ se insertan en
la discusion del tema propio. La presencia o ausencia de restimenes
no parece tener influencia aiguna en la ocurrencia de estos comenta-
rios de texto; al menos, eso no fue evidente en nuestro corpus,

b} Tipo 2: Introduccion y calificacion de actos de habla

El segundo tipo de comentario de texto tiene la funcién de introducir
y caracterizar una accién verbal que sigue inmediatamente en el enca-
denamiento proposicional; de esta manera, pone de relieve la miaues
ructura, o sea, la estructura proposicional local. El autor denomina y ca-
lifica su proxima accion verbal, en lugar de simplemente Hevarla a cabo:
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(6) (a) Although other elements of gender stereotypes probably are also
impartant, I focus bere on status beliefs because they are directly rele-
vant o inequality. Gender status beliefs have three types of... GEN 19

&) (b) Ich komme zu der Gruppe interkultureller Vergleiche, die Themen
der medizinischen Okologie aufgegriffen haben. ETH 33

Este tipo de comentarioc de texto se encuentra a menudo en luga-
res donde el encadenamiento proposicional no es completamente evi-
dente, es decir, hay altemativas plausibles en cuanto a la proposicién
que sigue y el autor anticipa que algunos de sus lectores podrian espe-
rar una proposicion diferente de 12 planeada. Por esta razén no sor- -
prende que se encuentren varios ejemplos en nuestro corpus donde el
comentaric de texto se combina con otra accion verbal: 1a justificacion
o explicacion:

(7} (a) Brown and Levinson’s (1987) politeness theory provided the frame -
work for this research, and so | first briefly summarize aspects of their
theory that are relevant for the present research, ARG 4

¢ Tipo 3:
Anuncio y calificacién de acciones verbales
{advance organizers)

El tipo 3, anuncio y calificacion de acciones verbales, se refiere a ac-
ciones verbales que anuncian partes del texto que se encuentran mis
adelante, v que ponen de relieve la macroestructura del texto. Es el
tipo mis frecuente de comentario de texto en nuestro corpus en ambas
lenguas:

(8) (2) However, as disctissed fitrtber beiow, even in these instances the
major consequence of an activator-TFIIB interaction could be at a later
stage of PIC assembly. EUK 21

(b) I retrn 1o this issue af the end of this article. EMA 3

(c) Dazu sofl spdter noch mebr gesagt werden. ETH 5
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d) Tipo 4
Reactivacion de informacion (dada anteriormente en el texto)

Con el tipo 4, el autor desea reactivar un cierto conocimiento en el lec-
tor, es decir, un conocimiento que es el resultado de la lectura previa
del articulo en cuestién. Al autor le parece deseable reforzar el recuer-
do de estos datos en el lector porque tienen relevancia directa para la
argumentacién actual (es decir, hay una relacién importante entre la
proposicion actual v 2 informacién dada previamente):

(9) (a) Although the analytical approaches outlined above are based on
different ontological assumptions, most sociological studies of national
business systems... MAR 6

(b) Eine umfassende theoretische Darstellung dieser —bier nur knapp
angedeuteten— Zusammenbdnge musl einer anderen Gelegenheit vor-
behalten werden. RET 96

Con frecuencia se usan frases nominales para remitir a la informa-
cién reactivada, con participios atributivos como calificaciones de la
accidn verbal (dieser ... angedeuteten Zusammenbdnge; based on the
above findings). En muchos de los casos, los comentarios de este tipo
se insertan de manera rutinaria.

e) Tipo 5: Autoevaluacién

El tipo de comentario de texto que denominamos “autoevaluacion” se
caracteriza por un elemento evaluativo y por su referencia a los obje-
tivos generales del articulo, rasgos que tiene en comin con el tipo 1.
El autor evalta en qué medida ha logrado los objetivos que se propu-
$0, v a veces califica o comenta la validez y los contextos en los cua-
les son vigentes sus resultados; compirese:

Q0 (a) The analysis of patterns of social regulation of ... in the main
part of the paper bas identified two diametrically opposed systems of

governance. MAR 61

(b) Ich babe zeigen kinnen, daR die grdfte Erschiwernis ... ist. ETH 40
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Este tipo de comentario no es tan frecuente como los demas, y
hay una diferencia notable entre las dos lenguas. Parece que no esta
tan firmemente radicado en la norma de la clase textual articulo cien -
tifico como los demis: en el corpus inglés encontramos 18 ocurrencias
en total; sin embargo, hay 7 articulos sin ocurrencia alguna de este ti-
po, mientras que en el corpus alemén sélo hay 6 ocurrencias en total.

f} Tipo 6: Integracién textual de datos

Una norma importante del essay writing en lengua inglesa es, segfin
Clyne {1987), la integracién textval de todo elemento no verbal que
aparezca en ¢l articulo cientifico, es decir, tablas, grificas, esquemas,
etc., como en los siguientes ejemplos:

(10) (a) Inglés: as is shown in fig. 1 ...

(b) Alemin: die schon in Fig. 8 dargestellte Autokorrelaitsfunkiion ...

Nuestros datos indican claramente que la integracién textual de
datos no verbales es una norma bien respetada en ambas lenguas y
por todos los autores, sean de origen alemin o no. De hecho, son tan
frecuentes estos comentarios de texto que no los hemos evaluado esta-
disticamente. Podriamos preguntarnos si es adecuado clasificarlos co-
mo comentarios de texto, ya que no se refieren a partes textuales en
sentido estricto, sino a datos que no forman parte del encadenamien-
10 textual, y porgue tienen una forma muy estandarizada y rutinaria,

2.3 Frecuencia

No hay diferencias profundas entre las dos lenguas en lo que concier-
ne a la frecuencia total de comentarios de texto. Pero si tenemos en
cuenta los diferentes tipos de comentarios, emergen ciertas tendencias
que nos parecen interesantes. Si buscamos diferencias entre las dos co-
munidades lingGisticas, las encontramos mis bien en las preferencias
por ciertos tipos de comentarios de texto, como indica la tabla (1):
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Tabla {1): Comentarios de texto en textos académicos alemanes e ingleses

Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4 Tipo S Total
{objetivos} (Introguccidn} {(anungio)  {reactivacion) (auioevatuacion)

alem. (19 textos) 23 6b 55 18 7 183
ingl. (17 textos) 24 21 64 30 18 157

Los autores alemanes utilizan mas el tipo 2 (calificacién e intro-
duccion de una accion verbal), es decir, prefieren comentarios de texto
“locales”, que ponen de relieve la microestructura, anunciando y justi-
ficando la transicion de una seccién de texto a la otra,

Los autores de habla inglesa, en cambio, se preocupan mis por
la reactivacién de informacién textual (tipo 4) v la evaluacion y el resu-
men global al final de sus articulos. Eso se puede deber a la influen-
cia de la tradicién y a las normas del essay writing en los paises de
habla inglesa, ya que enfatizan mucho la importancia de summing wup
(resumir). Llama la atencidn [a baja frecuencia de los tipos 4 y 5 en los
articulos redactados en alemidn y, con toda cautela, se podiia hipoteti-
zar que, cuando usan comentarios de texto, mientras que los autores
de habla inglesa se esfuerzan mds por poner de relieve la macroestruc-
tura, los autores alemanes estin mas bien preoccupados por la micro-
estructura, por lo menos sienten menos necesidad de retrospeccion y
reactivaciéon de conocimientos. En cambio, las diferencias entre auto-
res individuales y también entre las distintas disciplinas parecen ser
més pronunciadas que las diferencias entre las dos lenguas. Es posible
hacer esta deduccién aun cuando nuestro corpus no tiene representa-
tividad alguna,

Seria interesante seguir esta linea de investigacién con un corpus
mucho mis amplio, para confirmar o modificar nuestras impresiones
(que coinciden con investigaciones de otros autores, como el trabajo
de Busch-Lauver 1997) que formulamos en las siguientes hip6tesis:

1. Parece que hay un grupo de disciplinas con normas textuales bas-
tante “globalizadas”; a estas pertenecen sobre todo algunas ciencias
naturales y algunas 4reas de medicina. En la medida en que se ha esta-
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blecido una macroestructura fija y universal, hay menos necesidad de
comentarios de texto, porque la funcidn y la articulacién de l1as seccio-
nes del texto son evidentes para los lectores.?

2. Por otro lado, hay ciertas disciplinas -0, en algunos casos, subdisci-
plinas— donde los autores individuales tienen mis libertad en cuanto 2
la organizacion vy el disefio retdrico-estilistico de su trabajo. Parece que
los estudios literarios pertenecen a este grupo, y también algunas otras
humanidades y ciencias sociales. Aqui hay mds variacién entre autores
individuales y, posiblemente, mayor influencia de normas textuales
derivadas de tradiciones educativas, como el essay writing.

3. Los datos que tenemos parecen indicar que son sobte todo las dis-
ciplinas de las ciencias sociales y tecnolégicas las que hacen mayor
uso de comentarios de texto, es decir, aquellas disciplinas que se
orientan en las ciencias exactas, pero donde no hay macroestructuras
tan rigidas, fijas y universales como en las disciplinas verdaderamente
globalizadas.

Cabe subrayar que estos resultados tienen caricter preliminar y
tendrian que verificarse con un corpus mucho mis amplio.

Vayamos ahora al andlisis del lenguaje de los comentarios de tex-
to. Es aqui donde hemos encontrado las diferencias mas interesantes
€ importantes entre ambas lenguas.

2.4 Andlisis contrastivo del lenguaje usado
en comentarios de textos

Vamos a discutir brevemente tres ireas del lenguaje usadc en los co-
mentarios de texto:
* El uso de construcciones impersonales
s El uso de verbos modales
» Elementos deicticos y la conceptualizacion de la estructura
textual en comentarios de texto

9. En algunas subireas de medicina, p.gj., la macroestructura textuzl tiene el orden
IMRAD: Iratroduccion-Material y Métodos-Resultados-Discusidn (Busch-Lauer 1997).
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2.4.1 El uso de construcciones impersonales

Comeo en los comentarios de texto los autores hablan explicitamente
de la planificacién, la estructura y la coherencia de su texto, se podifa
esperar un porcentaje considerable de construcciones personales, El
famoso Ich-Verbot, como lo llaman Weinrich (199%) y Kretzenbacher
(1995) (la norma texwial que “prohibe” el uso de los pronombres per-
sonales deicticos, en particular, "yo") tiene su validez en la argumen-
tacién propia donde la identidad y la biografia del autor o Ia narracién
de sus esfuerzos en la investigacién no interesan (o no deben intere-
sar) al lector. En los comentarios de texto, sin embargo, el autor bien
podria aparecer en la superficie textual, asumiendo €l rol explicito de
lo que Ivanic llama “self as author” (los otros roles son el autobiogra-
phical self y el discoursive self, cf. Ivanic 1998, 23f),

No obstante, existe una tendencia pronunciada en ambas comu-
nidades lingilisticas a evitar construcciones personales, como se puede
apreciar en la tabla siguiente:

Tabla (2): Construcciones personales & impersonales

Comentario  Autor=agente Pseudo agente  Perspectiva accional

de texto {v. act) {v. pasiva)
Alem ingl  Alem  Ing! Alem Ingl
Tipo 1 4 7 7 15 11 2
Tipo 2 22 15 13 4 35 2
Tipo 3 5 22 16 18 33 24
Tipo 4 2 7 4 2 12 21
Tipo § 2 g 1 10 3 3
Total: 36 56 41 49 94 52
Alem Ingl  Alem Ingl Alam Ingl
Explicacion: Autor = agente: Voz activa con Vioz pasiva:

pseudo agente:
We will make use of...  The next section discusses X will be discussed below

Wie wir unten psher Wie der letzte Abschnill zeigt  Dazu soll spater noch
untersuchen werden. .. mehr gesagt werden

49



Christinn Fandrych

Como muestra el andlisis, alrededor del 65 por ciento de los co-
mentarios de texto en inglés y del 80 por ciento de los comentarios
alemanes usan construcciones impersonales. El hecho de que los auto-
res alemanes eviten tenazmente las construcciones personales y los
pronombres deicticos puede ser un reflejo de tradiciones discursivas:
tal vez adhieran mds a las normas textuales del '[ch-Verbot' {prohibi-
cidén del yo] que los autores de habla inglesa. Sin embargo, la norma
tampoco es absoluta en los textos alemanes,

No obstante esias diferencias, queda claro que los autores de am-
bas lenguas prefieren las construcciones impersonales, aunque aqui
también tengan preferencias distintas en cuanto al tipo de construccion
impersonal. Mientras que la construccién mis frecuente en alemin es
la voz pasiva, en inglés las construcciones pseudo-agentivas tienen la
misma frecuencia que las construcciones pasivas. La explicacion no tie-
ne que recurrir a diferencias en las tradiciones discursivas o de cultura
(como lo hace Clyne 1987 cuando discute las construcciones imperso-
nales); es més bien la tipologia lingiiistica misma la que nos brindza una
explicacién adecuada. En alemdn, cuando los verbos presuponen a
alguien que lleva a cabo la accibn, se requiere casi obligatoriamente a
un ser animado o un instrumento comeo sujeto; no es posible insertar
en esta posicidn sustantivos como Artikel, Abschniti, etc. En el caso del
inglés, en cambio, el sujeto gramatical estd mucho menos restringido
seménticamente; la personificacion de objetos inanimados es bastante
frecuente, como p.ej. en el caso extrerno de This table sits ten people.

Estas diferencias tipologicas son un reflejo de la pérdida de los ca-
sos morfolégicos y del rigido orden sintictico en inglés, como lo mos-
tré Hawkins 1986 (57 ff). Por eso no sorprende que construcciones
como This section discusses ... no tengan correspondencia directa en
alemin; la traduccion literaria: ?Dieser Abschnitt diskutiert ... es poco
aceptable; se prefiere in diesem Abschnitt wird ... diskutiert.

Podemos concluir que en lo relativo a la impersonalidad de las
construcciones, son tanto las normas y tradiciones discursivas como
los aspectos tipolégicos los que influyen en la escritura cientifica. La
preferencia por uno u otro tipo de construccidn impersonal parece de-
pender més del sistema lingtiistico propio que de las tradiciones y nor-
mas escriturales.
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2.4.2 El uso de verbos modales

Uno de los contrastes mas marcados entre los comentarios de texto
ingleses y alemanes se manifestd en el uso de los verbos modales.

En un 50 % de los ejemplos alemanes se usan verbos modales; se
emplea toda Ja gama de verbos modales de la que el alemdn dispone.
Las cifras para el inglés son muy distintas: los verbos modales apare-
cen solamente en un 7% de los ejemplos. Las tablas siguientes ejem-
plifican las construcciones mds tipicas en alemdn e inglés:

Tabla {3): Uso de verbos modales en aleman
voz activa voz pasiva
sollen X soll zeigen X soll vorgestellt werden
X soll geniigen X soll exemplifiziert werden
X soll gezeigt werden
X soll diskutiert werden
kénnen 1ch habe zeigen kdnnen X kann vernachlissigt werden
X kann picht geschehen X kann zusammengefaBt werden
Man kann 2usammenfassen X kann ausgefithrt werden
méchte  Ich méchte besprechen
Ich mbchte offenlegen
Ich méchte herausstellen
massen  Das muB man prazisieren Es mul} hingewiesen werden auf
Es mul erinnert werden an
X muB vorbehalten bleipen
wollen  Wir wollen betrachten
Wir wollen uns zuwenden
diorfen  Man darf vermuten X diirfte angebracht segin
werden Ich werde mich auf X konzentrieren  Darauf wird hingewiesen werdan

Ich werde X vorstellen
leh werde X betrachten

X wird abgeleitet werden
X wird behandelt werden
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Tabla {4): Uso de verbos y construcciones modales en inglés

voz activa voz pasiva
must A must be clarified
woulld like to | would like to emphasize
warit | want to extrapolate
shall I shall try to explain As shall be argued below
We shall see below
will We will make use of X X will be done by presenting Z
This paper will concentrate on X X will be adopted
The main focus will be on X X will be given some consideration

{C6mo se puede explicar una diferencia tan marcada? Sorprende
adn mas esta diferencia cuando tenemos en cuenta que fuera de los
comentarios de texto, la frecuencia de los verbos modales en inglés
(s.t. can, may, must} es comparable a aquella del alemdn (cf. Butler
1996). Una vez mds, parece que se trata de una mezcla de factores tipo-
logicos y normas y tradiciones textuales: mientras que los autores de
habla inglesa dicen de manera franca y directa lo que hacen (o, mis
bien, lo que han hecho), los autores alemanes verbalizan su proceso
de planificacién y de decisién. Para esta verbalizacién se sirven de los
verbos modales en su funcién dedntica, que forman un sistema seméin-
tico-funcional bastante elaborado y diferenciado en zlemin, y que no
tiene correspondencia en inglés (cf. Heine 1995, Bybee et al. 1994).

$i analizamos este sistema desde un punto de vista funcional y
pragmitico, vemos que cada verbo modal representa un aspecto espe-
cifico de la fase cognitiva que antecede la accion (cf. Briinner y Redder
1983). Responden a cuestiones como las siguientes:

» dados las circunstancias y los hechos relevantes: jexiste una necesi-
dad, una obligacién, un deseo, una voluntad de llevar a cabo una
aceidén especifica?

(cf. Briinner & Redder 1983, Zifonun et al. 1997, 1882 ff.),
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;Por qué crean los autores alemanes esta ficcién de un proceso
que sigue desenvolviéndose en el momento de la lectura? ;Cuil serd
la funcién de un verbo modal como sollen (que es el mds comin en
comentarios de texto alemanes), cuando este verbo sefala la influen-
cia de una persona o institucién externa en las acciones del hablante,
a pesar de que ¢l responsable de la organizacién del texto es, obvia-
mente, el auror mismo?

Al hacer transparentes sus procesos mentales de planificacién a
los lectores, los autores otorgan al lector un espacio para aceptar o re-
chazar esta planificacién y este anuncio. Es decir, al verbalizar la fase
de planificacidn que antecede sus acciones, los autores conceptualizan
la creacién del texto como una accién de la cual se hacen responsa-
bles, lo que brinda al lector la posibilidad de distanciarse; compirese:

(11) (@) In diesem Beitrag mdchte ich nun folgende Punkte besprechen.
Zunichst... ETH 7
[En esta contribucidn grfsiera discutir los siguientes puntos ...]

(b) Im Hinblick auf die Untersuchung ... wollen wir uns ... zuwenden.
SEIS 7 (Con respecto a la investigacién ... queremos ... dirigir nuesira
atencidn a .. Jio

Esta responsabilidad del autor es mitigada, sin embargo, por el
uso del verbo modal sollen, que implica que lo que se hace es una ne-
cesidad externa. Tal vez, esta autoridad o instancia externa se puede
interpretar como el proceso misme de investigacion institucionalizado,
¢on sus normas y métodos normativos.

Concluimos que hay una diferencia marcada entre las tradiciones
discursivas inglesas y alemanas en los comentarios de texto. El uso
dedntico de los verbos modales alemanes conceptualiza el texto come
un proceso, 0 mis bien, una accidn, que se construye y planea simul-
tineamente a la lectura, mientras que en inglés, este texto €s concep-
tualizaco comeo algo ya acabado, terminado. Estas diferencias en las
tradiciones discursivas corresponden a ciertas diferencias tipologicas
entre ambas lenguas, lo que permite al autor alemidn el uso de un sis-
tema de verbos modales que no tiene equivalencia en el inglés.

10. Mis traduccicnes, CE
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2.4.3 Conceptualizacién de la estructura textual
en comentarios de texto

Como se senal6 mis arriba, los elementos deicticos forman una parte
integral en los comentarios de texto, por ejemplo:

Inglés: now, in the next section
Alemin: nun, nunmebr, als ndchsles, an dieser Stelle

Hay dos posibilidades de conceptualizar el texto con elementos
deicticos:
a) El texto como secuencia cronolbgica de acciones
¥ acontecimientos
b) El texto como espacio estructurado, con sus partes
distribuidas en dos dimensiones (“arriba” vs. *abajo”).

Cuando analizamos nuestro corpus, encontramos un nimero con-
siderable de elementos deicticos o paradeicticos (véase Graefen 1997);

compirese la siguiente tabla:

Tabla {5): Elernentos deicticos y paradeicticos en los comentarios de texto

expresiones inglesas frecuencia  expresiones alemanas frecuencia
texto como secuendia cronolédgica

now 3 nun, nunmehr ] 13
than 2 dann 2
later 2 spiter 3
first 3 zundchst 5
1 soeben 2
earlier, previously 3 bereits, bisher, bistang 6
in the next section 4 im ndchsten ... 4
to begin by 1 als nachstes 1
im letzten/vorigen ... 6
following 2 folgend, es folgt 7
as follows 1 im folgenden 15
after 1 vor / nach 2
ehe / nachdem 2
schlieBlich, zum Schiu@ 3
total: 20 total: kAl
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expresiones inglesas  frecuencia  expresiones alemanas frecuencia
texto coma espacio
here 18 hier 18
andernorts, hiether 2
above 12 oben pA
below 9 unten 1
total: 39 total: 23

Como se puede apreciar, hay algunos paralelos en cuanto a la
ocurrencia y frecuencia, p.ej., then / dann, later / spdter, bere / bier,
etc. Sin embargo, hay ciertas tendencias opuestas en las dos lenguas,
que, con toda cautela, se pueden interpretar como sigue. Los autores
alemanes tienen tendencia a conceptualizar el texto como secuencia
cronoldgica, o sea, tienen una conceptualizacién temporal de su texto:
usan un nimero mayor de expresiones temporales, y las usan con ma-
yor frecuencia, como lo indican fas cifras (un total de 71 expresiones,
comparado a sélo 29 expresiones temporales en el corpus inglés). Los
autores de habla inglesa, en cambio, utilizan menos expresiones deic-
ticas en general (probablemente prefieren expresiones simbélicas), y
cuando las usan, emplean un grupo muy pequefio de expresiones
espaciales {above y below son mucho mas frecuentes que las palabras
alemanas equivalentes).

Este resultado confirma la hipttesis de que en alemidn hay cierta
tendencia a concebir el texto cientifico como entidad accional, crono-
l6gica. El autor asume la perspectivz del lector cuya recepcion permi-
te la referencia cronoltgico-secuencial.

En los textos ingleses, los autores prefieren orientar al lector usan-
do elementos espaciales, como si colocaran sefiales de trinsito en un
espacio bidimensional. El texto es una entidad terminada, un produc-
to, que ambos —autor y lector- pueden observar.

3. Procesos de metaforizacidn 1éxica en los verbos de habla

Como se sefiald mis arriba, es una de las caracteristicas tanto de los
comentarios de texto como de las referencias a literatura cientifica que
en estas acciones verbales los autores califiquen y caractericen otras
acciones verbales —sean las suyas, que pretenden Hevar a cabo en el
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mismo articulo, o las de otros autores, a las que se refieren. Como se
puede apreciar en la tabla siguiente, las referencias a literatura cientf-
fica son mucho mis frecuentes que los comentarios de texto. Para
nuestro corpus de referencias a literatura cientificas nos basamos en 10
articulos en cada lengua:

Tabla (6): Total de ejemplos de verhos de habla en el corpus

Comentarios de texto:

Corpus aleman (19 articulos): 183 ejemplos 340 ejemplos

Corpus inglés {17 articulos): 157 ejemplos > en 36 articulos

Referencias a literatura cientifica:

Corpus aleman (10 articulos): 274 ejemplos 434 ejemplos
Corpus inglés (10 articulos): 210 ¢jemplos en 20 articulos
Total:

Corpus aleman; 457 ejemplos P 824 ejemplos
Corpus inglés; 367 ejemnplos

Vale la pena analizar a fondo el conjunto léxico de los verbos que
se utilizan para tales calificaciones, porque nos brinda una impresién
de los procesos de metaforizacién y, por ende, una impresién de la
conceptualizacion del proceso de investigacion y publicacién.

También nos permite sacar algunas conclusiones acerca del des-
amrollo del lenguaje cientifico en cada comunidad lingtiistica y sus con-
ceptualizaciones mis importantes de lo que significan “investigar” y
“publicar”.

En una primera taxonomia se pueden clasificar los verbos de ha-
bla utilizados en 19 grandes grupos semintico-funcionales:

1. Describir {(Beschreiben, Darstellen)

2. Mencionar (Ernwdhnen)

3. Verbalizar & definir (Sprachfich fassen, Definieren)
4, Relatar (Berichter)

5. Proponer {Vorschiagen)

6. Discusién aritica (Krftische Auseinandersetzung)
7. Preguntar (Fragen stellen)
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8. Dar razones, justificar (Erutern, Begrinden)
9. Resumir {Zusammeniassen)
10, Destacar (Hervorheben)
11. Percibir (Wahrnehmen)
12. Mostrar (Zeigen, dass ...}
13. Representacion grafica (Graphische Darstelfung)
14. Acciones espaciales & fisicas (Raumlich-kérperliches Handeln)
15. Acciones de investigacion logicas y practicas
{Logisches und praktisches Forschungshandeln)
16. Referir (Hinweiser)
17. Espacio textual, tema textual (Textraum und Textthema)
18. Recepcidn e integracién (Rezeption)
19. Referencias rudimentarias {Rudimentire Bezige)

Tabla {7} Grupos semdntico-funcionales de verbos de habla"

Como no disponemos aqui del espacio suficiente para analizar es-
tos grupos en detalle, tenemos que contentarnos con un bosquejo de
los resultados mis importantes de los procesos metaféricos en ambas
lenguas.

Una de las diferencias mis marcadas entre las dos lenguas se en-
cuentra en los grupos de “dar razones, justificar” y “representacioén gri-
fica”. El alemén dispone de algunos verbos que expresan varios aspec-
tos del concepto “dar razones” (begrinden, erldutern, erkldren) que
se usan con frecuencia en los articulos cientificos; en inglés, en cam-
bio, faltan lexemas correspondientes a begriinden 'y erldutern, concep-
tos centrales en la argumentacién cientifica.’? La siguiente tabla ilustra
bien las diferencias entre el inglés y el alemdn en este aspecto:’?

11. Para una discusiébn mds detallada de los criterios de esta taxonomia y listas de
ejemplos para cada tipo véase Fandrych 2002, Como se ve en esta tabla, incluimos en
este andlisis todos fos verbos que se utilizaron en el contexto dado para designar y
calificar un actc de habla, sean metaforicos o no.

12. Begriinden se puede describir como un patrdn de accién verbal que el hablante
usa cuando tiene fa impresion de que Iz comprension del oyente con reSpecio a una
accion (verbal o no-verbal) no estd asegurads; para Facilitar esta comprensién, el ha-
blante da razones para explicar la necesidad de dicha accidn (cf. Ehlich & Rehbein
1986, 94F), Este patrdn se usa con frecuencia en 13 argumentacion cientifica (cf. Graefen
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Tabla (8): Dar razones

{(a) Comentarios de texto
erldutern (1), prézisieren {1) explain (1}

{b) Referencia a literatura cientifica

begrinden (6}, Begrindung geben (1), explain (1)
ertdutern (1), eine Erlduterung ist das Ziel {1),

erkidren {5)

(12) Dies wird damit begriindet, dlag sich die statistischen Eigenschafien ...
nicht dndeen .. ACU 23

Mientras que el corpus alemin cuenta con un total de 16 ejem-
plos, en los textos ingleses tan solo se encuentran dos. Esto no quiere
decir que en inglés no se pueda expresar tal concepto; mis bien, los
autores de habla inglesa parecen recurrir a otros grupos semanticos,
especificamente al grupo “Representacion grafica”; compirese:

(13) This study illustrates that tyrosine kinases and phosphatases can play a
key role in the regulation of voltage-gated ion channel activity,... KIV 14

En ejemplos como (13), verbos como iffustrate asumen un senti-
do mds alld del significado *hacer mis plistico” (que tiene el verbo
alemdn illustrieren). Parece que en contextos come (13), estos verbos
cubren ciertos aspectos del grupo “dar razones” que en alemin se ex-
presan con otro grupo de verbos, Esto explicaria la frecuencia mucho
mayor que tiene este tipo de verbo en inglés en comparacién con el
aleman:

2002). En cambio, rechifertigen / justify tiene un sentido mds especifico; Thielmann
(1999} lo describe con “give the grounds for un action that affected the sphere of inte-
grity of another agent”. Erlduters es um accién verbal con la cuak el hablante da infor-
maciones adicioniles acerca de un concepto que acabi de mencionar con el objetivo
de asegurar que el oyente entienda el uso de este concepto; erbldren (explicar,
explain), en cambio, implica que se define un concepto de manerd mds sistematica y
completa (cf. Bihuig 1996). Parece que ¢l espatitol no ticne equivalencias directis para
estos jexemas tampoco.

13. Lus cifras teas los verbos indican las ocurrencias de cula verhbo en nuestro corpus.
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Tabla (9): Representacion grafica

(a) Comentarios de texto
ilustrieren (1), skizzieren (1) iflustrate (7), outline (2)

{b) Referencia a literatura cientifica
illustrate (2), a study of ...
is iltustrative 1),
outline (8}, to represant sth.
as an illustration (1), sketch 2)

La otra gran diferencia entre los textos alemanes ¢ ingleses con-
cierne a la variedad y frecuencia de los verbos alemanes con significa-
do metaférico, derivado de acciones fisicas y espaciales o de trabajo €
investigacidn prictica, que no tienen correspondencia en inglés. Por lo
general, estos verbos son derivados del léxico germdnico (aunque mu-
chos de ellos fueron traducidos del latin en primera instancia), y una
vez que entraron al léxico académico ordinario, sirvieron de base para
derivados y compuestos. Tenemos en nuestro corpus familias como:

geben: ausgeben von, eingeben auf;

legen: nabelegen, offenlegen;

stellen: berausstellen, unterstellen, sich etwas vorstellen;

ab-r abgrenzen, ableiten

an-: anknipfen, annehmen, anseizen

aif~ aufdecken, awfireifen, auffiibren

aus- rheraus-: ausgeben von, berausarbeiten, berausstellen eic.

para no mencionar més. Los efectos seminiicos y sinticticos de Iz com-
binacién de verbos con prefijos y particulas pueden ser bastante sutiles
y complejos. Por eso, la variacién y la cantidad de verbos de habla en
alemin puede constituir un gran problema tanto para el aprendizaje
del alemidn como lengua extranjera como para la traduccidn.

El inglés, en cambio, tomé prestadas muchas de sus expresiones
verbales en este campo del latin, y su léxico germénico comin no par-
ticipé en semejante proceso de metaforizacién; compérese beragusar -
beitent con 10 work outl Bsto también explica el menor grado de va-
riedad en inglés en algunos de estos grupos: las expresiones prestadas
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del latin no entran en tantos procesos de formacién de palabras; com-
parese:

Tabla (10): Acciones espadales & flsicas

{a) Comentarios de texto

ableiten (1), annehmen (1}, aufdecken (1), extend {results, theory ...) ()
auffithren (1), {etwas) ausfihren (1),

ausgehen von (3), der Vergessenheit entreifen (1),

(etwas) festhalten (1), herausarbeiten (2),

nahelegen (1), offenlagen (1), untarstellen (1),

{einen Gedanken) vertiefen (1),

{sich etwas) vorstellen {1)

{b) Referencia a literatura cientifica

abgrenzen von {2), ableiten (1), graft sth. onto an argument (1),
anknipfen (1), annehmen (1), single out as a cause (1)
ansetzen (etwas als Wendepunkt /... (2),

aufdecken (1), auffahien (1), aufgreifen (4),

ausgehen von (3}, {eine dritte Dimension) einfithren (1),

feststellen (,erkennen’) (2), heranziehen (1),

herausarbeiten (2), zuriickflhren auf (1)

(14) Wir gehen aber im folgenden davon aus, da ... REF 5

{19) In diesem Beitrag sollen deshalb ... herausgearbeitet werden, REF 3

Las metédforas “percibir’ y “mostrar”, sin embargo, son de impor-
tancia primordial en las dos lenguas. La percepcién (v la facilitacion de
la percepci6n, el “mostrar”) es una metifora muy frecuente del proce-

14. No deben confundirse berausarbeiten v efaborate. Aungue el verbo alemdn pare-
ce ser una traduccion directa del verbo latin elaborare, los sentidos de los dos verbos
no son equivalentes. Mientras efaboraie se podria traducir con "explicar con mis deta-
lle', berausarbeilen es mis parecido a un sentido metaférico de ‘trabajar en relieve’ y
describe el proceso de investigacitn clentifica como un esfuerzo complejo del inves-
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so de investigacién y de la publicacion de la investigacién {(cf. Sweetser
1990, 33). De ahi que no sorprenda que ocurra en estas acciones ver-
bales, Cabe mencionar aqui que el proceso de investigacion y de escri-
tura estin tan entretejidos que muchas veces se puede utilizar un mis-
mo verbo para referirse tanto a uno como a otro.

Tabla (11): Percibir

{a) Comentarios de texto

betrachten (6), die Sichtung von [...] consider {3),

lohnt sich (1) give consideration 1o (1},
observe (1}, review (1), see ()

sich konzentrieren {auf} (1) concentrate {on) (1),

focus / the focus will be on {9),
give attention to {1)

(b) Referencia a literatura cientifica

sehen (11), eine Beobachtung findet sich (1},

eine Betrachtung bildet {den abschliedenden Teil] (1),
zur(ickblicken

aufmerksam machen (1), call attention to (1),
einer Sacha Aufmerksamkeit widmen (1), give attention to (1),
auf etwas konzentriert sein (1) focus on {2},

Tabla (12} Mostrar

(a) Comentarios de texto

andevten (1), aufzeigen (3), demonstrieren {1}, demonstrate (3),

zeigen (dass) (10} (to begin with an) exposition (1),
indicate (1), point out {2),
show (that) {11)

(b} Referencia a literatura cientifica

aufzeigen (2, zeigen (dass) {15}, demonstrate (4), indicate {2},

vor Augen fGhren (1), demonstrieren (1} point out (1), show (5),
make evident (1)
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4. Conclusiones

Hemos intentado mostrar que son maliiples los factores que influyen
en las normas de la escritura cientifica, y que vale la pena analizar a
fondo los factores tipoldgicos y pragmiticos, antes de sacar conclusio-
nes extralingliisticas generalizadas que recurren a diferencias sociolé-
gicas o culturales, comeo se ha hecho en algunos casos, ™ No quiero
negar que ¢stos factores extralingliisticos tengan una influencia impor-
tante, pero no podemos caracterizar y evaluar esta influencia sin un
andlisis linglifstico-textual. Las normas textuales y el 1€xico académico
comiin, que forman parte de lo que Ehlich (1993, 1994) ha denomina-
do la alligemeine Wissenschafissprache (lenguaje cientifico comin u
ordinario?) son come sedimentos del proceso histérico de la construc-
cioén social de la ciencia moderna. Por eso, nos parece adecuado ha-
blar de la investigacitn de la cultura de la lengua académica (Sprach-
kuliur der Wissenschaftssprache). El andlisis contrastivo de esta cultu-
ra de la lengua académica nos permite entender mucho mejor las idio-
sincrasias y la universalidad de los varios lenguajes académicos. Seria
deseable extender tal investigacidn tanto a otras lenguas cientificas
come a aspectos diacrénicos para un mayor entendimiento del papel
de los varios factores tipolégicos, sociologicos y filosoficos en el pro-
ceso de formacién de un lenguaje cientifico comin y de las tradicio-
nes discursivas académicas.

15. CF. Clyne 1987.
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Anexo
Titulos de las revistas del corpus?6

Englisch: AIDS (Laboratory Medicine), ARG (Journal of Language and Social
Psychology), DSM (Psychiatry), EMA (Journal of Anthropological
Research), EUK (Nature), FAU (American Literature), FIS (Ecology), FIS
(American Journal of Science), GEN (American Sociological Review),
HOB (History of Political Though), INE (British Medical Jorrnal), KIN
(Nature), LAR (The Computer Journal), MAR (Cambridge fournal of
Economics), NEU (Journal of Neuropathological and Experimenial
Neurologs), PSY (Psychoanalysis), RAC (New Left Revieu))

Deutsch: ACU (Acustica), CYC (Angewandte Chemig), ETH (Sociclogus), GEQ
(Die alte Stadf), HEF (Biologie unserer Zeif); IDE (Aligemeines
Statistisches Archit), JAP (Nacbrichien der Gesellschaft fiir Natur- und
Vilkerkunde Ostasiens), KAN (Eloktropbysik), KON (Klinische
Psycbologie), LOH (Kykios), MAC (Analyse und Kritik), MAN (Deutsche
Vierteljabresschrift fiir Iiteraturwissenschafi und Geistesgeschichie),
MOL (Geologische Rundschau), OZO {Physikalische Bldtter), PER
(Gestalt Theory), REF (AuBerwvirtschafd), REL (IFO-Studien, Zeitschbrift fizr
empirische Wirtschafisforschung), SEl (Gerlands Beitrdge zur
Geophysi®), SEL (Archiv fiir Psychologie),

16. Los titulos en maydsculas forman el corpus para ¢l andilisis de las referencias a lite-
ratura cientifica.
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1. Introduccién

En el discurso académico en general encontramos una gran variedad
de tradiciones discursivas, muchas veces aprendidas en ila prictica. En
las humanidades es relativamente Ficil, a2 primera vista, diferenciar, por
ejemplo, la tradicién de una revista de filosofta, de una de historia o
de psicologia, pues son notorias las preferencias; el historiador tiende
a narrar, el fildsofo, a argumentar, y el psicdlogo, a presentar resultados
(Bolivar y Beke, 2000). Dichas diferencias se evidencian supeificial-
mente en las marcas lingiisticas que indican un vocabulario especial
y tendencias diferentes en la longitud de las oraciones gramaticales,
patrones textuales, indicadores sobre la organizacion el texto, estilos
para referirse al trabajo de otros, presentacion o no de cuadros y docu-
mentos, relacién con los lectores, eic. Toda esta variedad suele presen-
tar 2 los editores de revistas en el 4rea de las humanidades ciertos pro-
blemas en el momento de tomar decisiones sobre las pautas que
deben exigir porque, por un lado, cada autor mira su produccién des-
de la optica de su disciplina y exige que se le respete y, por otro, los
editores, que a2 menudo desconocen las convenciones seguidas por las
diferentes 4reas de las humanidades, no siempre pueden determinar el
grado de experticia de los autores que hacen llegar trabajos a la revis-
ta. Esto nos coloca ante un problema complejo. Por un lado, se trata
de conocer con mayor precision las tradiciones académicas de las
diversas dreas de las humanidades para llegar 2 entender las diferen-
tes formas en que se construye el conocimiento en las disciplinas
“blandas” y, por otro, significa entender los procesos de produccion y
control de las revistas que alojan ese conocimiento.
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Quienes han abordado el estudio de las diferencias entre el dis-
curso de las disciplinas duras y blandas ya han sefialado que las huma-
nidades constituyen un campe méis complejo, principalmente porque
el conocimiento se construye sobre Ia base de las ideas y los conoci-
mientos de otros; las citas a otras fuentes se usan con una frecuencia
mayor, “dos veces mis que en las disciplinas cientificas” (Hyland, 1999:
353), v todo parece indicar “un mayor cuidado para ubicar la investi-
gacién en marcos disciplinares y apoyar las propuestas con soportes
intertextuales” (ibidem).

Para abordar inicialmente el problema, parto del supuesto de que
las diferencias entre los textos académicos en el plano formal, relacio-
nadas con los estilos de presentacién de bibliografias, referencias, ci-
tas, tablas, organizacion de los textos y otros aspectos que toman en
cuenta los editores de revistas, forman parte, 2 menudo, de pricticas
discursivas mds complejas en las que los autores de los textos ponen
en evidencia su relacién con su audiencia general y especifica, con su
objeto de estudio y con el texto mismo. Creo, al igual que otros auto-
res, que las expresiones lingtiisticas en el discurso académico respon-
den a tradiciones discursivas ya existentes (Oesterreicher, 1997, Garatea
Grau, 2001, Bolivar y Kaiser, en preparacidn, Jacob y Kabatek, 2001,
Swales, 1990; Hyland, 1999, 2000} y, aunque en las humanidades pare-
ce existir mayor libertad creativa, “siempre se hace dentro de los canc-
nes disciplinares” (Hyland, 1999:359). Asi, los académicos se integran
2 comunidades que ya tienen una tradicién y unas normas explicitas
O ticitas y deben seguirlas si quieren ser aceptados como miembros
activos de su comunidad. Estas tradiciones imponen un modo de escri-
bir y de seleccionar modelos textuales. Como dice Garatea Grau, si-
guiendo la tradicién alemana (Schlieben-Lange, 1983; Oesterreicher,
1988, 1897; Koch, 1997):

“Las tradiciones discursivas son un conjunto de pardmetros convencio-
nales establecidos histéricamente al interior de una comunidad lingiis-
tica, que —como modelos discursivos y textuales— guian la interaccidn
entre los individuos, quienes les atribuyen valores y pertinencias dife-
rentes, segin las funciones pragmticas diferentes.”

(Garatea Grau, 2001:256)
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Puesto que las tradiciones no son estiticas sino que cambian a lo
largo del tiempo, es fundamental conocer las tradiciones que dominan
en un determinado tiempo. Primero, porque ello nos permitird estable-
cer mejor los pardmetros para evaluar lo que es aceptable o no en cada
drea v, segundo, porque al conocer lo que verdaderamente sucede en
las humanidades tendremos mayores argumentos para mantener un
didlogo académico muliidisciplinario con mayor respeto por la diver-
sidad.

Las tradiciones se expresan lingilisticamernte de varias maneras,
pero es el articulo de investigacién el que marca la pauta porque su
elaboracién conlleva un complejo proceso de construccién de signifi-
cados ideacionales, interpersonales y textuales (véase Halliday, 1994,
Thompson, 1996). Todos estos significados pueden ser revelados me-
diante el analisis lingliistico cuidadoso y poniendo atencién en los di-
veirsos niveles de andlisis, lo pragmitico, lo semdntico y lo gramatical,
con atencién a los que participan en la interaccion, a los temas y pro-
blemas que tocan, ¥ a las formas en que hacen uso del lenguaje como
sistema y como prictica social (Fairclough, 1989, 1992). Por ello, en
este trabajo el objetivo es examinar el discurso de una revista de la co-
munidad discursiva del postgrado en humanidades de mi Facultad,
Akademos, desde el momento de su nacimiento en 1999, para obser-
varla primero en la dimension macro, en una perspectiva histérica, y
también en el plano micro, como discurso situado de los representan-
tes de las disciplinas que integran las humanidades, La revista nacié
con €l propdsito de ser publicada semestralmente y de “divulgar las
investigaciones de Jas distintas dreas de los postgrados de la Facultad
de Humanidades y Educacitn, ast como su interesante actividad aca-
démica” (Catilogo de Publicaciones 2001). Nos interesa, entonces, la
revista como representacién de un grupo (Titscher et al. 2000:32 ),
como un corpus que muestra un desarrollo cronolégico de los cam-
bios introducidos por miembros de Ia comunidad discursiva en bis-
queda de una identidad de grupo, y luego como conjunto de textos
que representan individvalmente el saber de acuerdo con tradiciones
discursivas diferentes en un mismo espacio académico. Para abordar
el problema usamos el didlogo y la interaccién como nociones tedri-
cas centrales (Bolivar, 1998, 2001) e identificamos asi 2 los actores in-

71



Adriana Bolivar

volucrados en la interaccién académica; vemos cdmo los editores cons-
truyen la revista, c6meo los autores atribuyen el conocimiento a ellos
mismos ¢ a otros; quiénes son las autoridades referidas en la construc-
cidon del conocimiento; ¥ ¢omo los autores ofrecen evidencia del cono-
cimiento que manejan. Nos remitiremos a estudiar el discurso de la re-
vista en términos de quiénes son los participantes que tienen voz, a
quiénes se asigna el conocimiento, si se favorece o no €l saber nacio-
nal e institucional o se prefiere el que proviene de otros paises. Nues-
tra atencidn se concentra en los rasgos generales de los articulos de
cada nimero de la revista segin las disciplinas, y en los tipos de citas
empleadas para atribuir la informacién y dar evidencias lingliisticas del
conocimiento. Ademds de un genuino interés por conocer los aspec-
tos lingliisticos del problema, me mueve un interés epistemoiégico por
averiguar sobre las maneras de investigar y de aproximarse al conoci-
miento en las humanidades, y un interés ideolégico por conocer mas
sobre los grades de dependencia del conocimiento ajeno (internacio-
nal) y el reconocimiento al conocimiento propio (nacional).

2. La revista como espacio para el didlogo académico

En nuestro anilisis partimos del supuesto de que toda interaccién es
dialogica (Bajtin, 1982, Bobes Naves, 1992; Bolivar, 1998, 2001) y que,
por lo tanto, el discurso de la revista que hemos escogido puede ana-
lizarse como un didlogo cuyos interlocutores son los miembros de la
comunidad discursiva de la Pacultad de Humanidades de la Universi-
dad Central de Venezuela. En este didlogo es importante dar atencién
a nociones como acceso, control y poder, que provienen del andlisis
critico del discurso {van Dijk, 1993, 1996, Fairclough, 1989, 1992), por-
que los académicos no escriben en el vacio sino para una comunidad
en la que se controla el acceso a las revistas mediante procedimientos
académicos de arbitraje v de seleccién de temdticas o de 4reas de estu-
dio, en las cuales algunas personas tienen o se les adjudica mis poder
que a otras, Por otra parte, cada uno de los autores que ha tenido ac-
ceso a la revista, da cabida en su discurso a otras voces a quienes favo-
rece con la mencién en las referencias bibliogréficas o en las citas, de
manera que, al escribir, da preferencia a algunos autores y no a otros.
También, entonces, cada autor, en otro plano de interaccién, decide
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quiénes participan y quiénes no en el didlogo académico, sus propios
colegas o colegas de otros paises que hablan su lengua o lenguas ex-
tranjeras. El macro-didlogo académico se expresa en la estructura que
toma la revista, en las voces de cada una de las dreas de las humani-
dades que participan, en los temas que se discuten, mientras que en el
micro-didlogo, en un plano menor, ¢ada uno de los autores, a su vez,
da cabida 2 las voces que escoge, tanto del pais como del extranjero.

3. El conocimiento propio y ajeno

Para encontrar la evidencia del conocimiento en los textos recurrimos
a los conceptos de atribucion (Sinclair, 1986; Tadros, 1993; Bolivar,
1996, Hyland, 1999) y de evidencialidad (Chafe, 1986).

En el discurso se nos presentan al menocs dos posibilidades en el
manejo del conocimiento. Podemos en primer lugar adjudicar el saber
a nosotros mismos o bien atribuirlo a2 otros. Obsérvese, por ejemplo,
las palabras iniciales del siguiente texto del corpus:

“Al referirme al enfoque de B. F. Skinner entiendo por ello lo que

se ha denominado condiuctismo radical es decir, sus apreciaciones e
interpretaciones de los hechos de la conducta de los organismos
investigados por él y muches otres...” (A 2-1, T 21 p.9)

El autor de este articulo ha comenzado por poner en claro su sa-
ber dentro de un drea de estudio al escoger la primera persona (“en-
tiendo por ello”) y, al mismo tiempo, da sefiales de que se esté refi-
riendo al saber de otros cuando emplea la forma impersonal y ias cur-
sivas (“lo que se ha denominado condtictismo radical’). Este proceso
de indicar lo que pertenece al estado de conccimiento propio y al
ajeno se lleva a cabo de diferentes maneras a través del l€xico, de la
gramitica, de la organizacién discursiva, etc., v, por lo tanto, puede
describirse con base en la evidencia linglistica. Es fundamental tener
presente que al escribir estamos constantemente haciéndonos respon-
sables o no del contenido de las proposiciones expresadas en el texto.
Cuando hacermos esto damos sefiales lingiiisticas de compromiso o ale-
jamiento de las proposiciones expresadas. Suponemos que, si no hay
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sefiales explicitas de atribucién a otros, ¢l contenido proposicional es
responsabilidad de quien compone el texto (Sinclair, 1986; Tadros,
1993; Bolivar, 1996), de manera que es posible diferenciar en nuestros
escritos el contenido referido al conocimiento propic y al ajeno. En
nuestro estudio este punto es fundamental pues nos permite identifi-
car los actores a quienes se asigna la responsabilidad de lo dicho (véa-
se cuadro 5 mis adelante).

En segundo lugar, a menudo ofrecemos con sefiales lingiifsticas .
explicitas evidencia de que tenemos grados de conocimiento sobre
algo y, ademids, evaluamos los diferentes grados de certeza mediante
€l uso de [a modalidad. También podemos explicar este proceso recu-
rriendo a la nocién de evidencialidad que, en su sentido mas amplio,
segin Chafe (1986:262), tiene que ver con "las actitudes frente al cono-
cimiento”, Para comprender la evidencialidad desde este punto de
vista, Chafe recomienda tomar en cuenta varias nociones. Primero, el
conocimiento y los modos de conocimiento. El primero es la informa-
cién bisica cuyo estatus es calificado de una manera u otra por mar-
cadores de evidencialidad y que puede ser evaluado por quien escri-
be en un continuo que va de lo mds confiable ¢ vilido hasta lo menos
confiable o vilido, porque le preocupa cuin verdadero es lo que dice,
Se-giin Chafe (1986:265), en la escritura académica se da un tipo de
confiabilidad que esti relacionado con la probabilidad de que algo sea
verdadero mis que con la verdad categérica. Esto es asi porque, desde
su punto de vista, los que escriben “estan conscientes de que lo que
estdn presentando no es categdricamente cierto, sino cierto en un sen-
tido estadistico; puede ser verdadermsolo como aproximacién, una ten-
dencia, una media.”

Los modos de conocimiento se refieren a las diferentes formas de
adquirir el saber, Chafe (1986:263) toma en cuenta cuatro modos prin-
cipales: la creencia, la induccién, la informacion de oidas (hearsay) y
la deduccidn. Cada uno de estos modos de conocer tiene a su vez una
Juente de conocimiento que puede subir o bajar en [a escala de con-
fiabilidad. Asi, la creencia es problemitica porque las fuentes no son
claras. Se supone que “la gente cree en algo porgue otros a quienes
respetan también lo creen, o simplemente porque, cualquiera sea la
razén, lo quieren creer” (Chafe 19856:266). En oposicién a la creencia,
en fa induccidn o inferencia la evidencia tiene gran importancia. Tam-
bién la informacion de oidas (hearsay) es un mode de conocimiento
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ficilmente evidenciable en la conversacion (me dijeron, la gente dice,
ellos dicen, alguien me dijo) y en la escritura académica a través de las
citas y referencias o indicaciones de comunicacién personal (Chafe,
1986:269). De todos estos modos de conocer, las citas y las referencias
tienen un papel fundamental en la expresion del saber en el discurso
académico pues sirven de evidencia de que quien escribe conoce el
estado de su disciplina y “sabe” de qué estd hablando y, al mismo
tiempo, constituyen una forma de atribuir la informacién a sf mismo o
a2 otros de manera més explicita. Por esta razén, les damos atencién
especial en el anilisis de los articulos del corpus seleccionado.

4, El corpus y los procedimientos

Para llevar a cabo el estudio tomamos todos los niimeros de la revis-
ta Akademos publicados hasta el momento de realizar la investigacién:
Akademos afio 1, nro. 1, junio de 1999 (10 articulos);, Akademos aiio 1,
nro. 2, julio-diciembre de 1999 (10 articulos) y Akademos afio 2, nro. 1,
enero-junio de 2000 (9 articulos). El anilisis se llevd a cabo en dos eta-
pas, primero el papel de los editores y del comité editorial a través de
una mirada 2 la revista como un todo para evaluar la organizacién ge-
neral y sus contenidos. Aunque las revistas contenian resefias y otros
tipos de textos, consideramos para el anilisis del saber propio y ajeno
solamente los articulos.

Las referencias bibliograficas no representaron un gran problema
porque, por lo general, se encontraron al final de cada articulo. Las no-
tas, no obstante, vieron que examinarse segin la posicion, al pie de
pégina o al final del texto, y segln su funcién, si hacian comentarios,
daban explicaciones o incorporaban referencias bibliogrificas y citas.
Las referencias bibliogrificas en el texto fueron clasificadas en grupos
tomando en cuenta si se trataba de citas textuales o no y si cumplian
funciones discursivas diferentes. Asi se identificaron las citas destacadas
{cp), integradas (c1), de parafraseo (cp), de apoyo (ca) v las de expan-
si6n (cE). El propésito fue examinar la forma en que se presentaba el
conocimiento de otros, si se destacaban las palabras de otros o si se
hacian parte del discurso propic de manera mis directa, y también
averiguar qué tipos de citas favorecia cada una de las disciplinas repre-
sentadas en la revista.
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E. Los resultados
5.1 Heterogeneidad y cambios

Lo primero que llamé nuestra atencion fue que, aunque solamente es-
tudiamos los tres primeros ndmeros de la revista, se observan cambios
importantes en la toma de decisiones de los editores. El cuadro 1 a
continuacioén permite observar los cambios con respecto a la politica
editorial de la revista. Por ejemplo, nbtese que la revista 1-1 contiene
un editorial, mientras que la revista 1-2 tiene una presentacion, pero
la ndmero 2-1 no lleva ni editorial ni presentacién. También véase que
la revista 1-1 contiene principalmente articulos de presentacion (equi-
valentes a articulos descriptivos del trabajo de las Areas), mientras que
los nimeros 2 y 3 se dedican especialmente a articulos de investiga-
cion. Ademds, se notan los cambios introducidos de un namero a otro
con respecto a la inclusidn de normas, entrevistas, resefias y avisos.

Cuadro 1: Contenidos de los tres nimeros de 1z revista

Revista Akademos Afio 1-1 Afio 1-2 Afio 2-1

normas no sl sl
editorial sl no no
presentacion no s no
art. de presentacidn 530 (9) no no
art. de investigacién sl(1) st {10) sf (3}
art. informativo si (1) no no
entrevistas si{a) no no
rasefias no no Si (2}
avisos sf (5} sE{1) si (1)
identificacion ] si si
indice si si s

Por otra paite, el orden en que se colocaron los contenidos en
cada revista permite vislumbrar las pricridades det grupo editorial en
. cada namero. En el cuadro 2 que sigue se resumen las secuencias tex-

tuales identificadas. Obsérvese el cambio en el uso del término indice
en las revistas 1-1 y 1-2 que pasa a llamarse sumario en la 2-1.
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Cuadro 2; Secuencia de los contenidos de cada revista

Afio 1-1:

Autoridades universitarias + editorial + identificacion + indice + articulos {avisos)

+ entrevistas (avisos) + articulo informativo {sobre evento) + aviso

Afo 1-2:

Normas + identificacién + autoridades universitarias + Indice + presentacion

+ artlculos + entrevista + aviso

Afo 2-1: .

Normas + identificacion + autoridades universitarias + sumario + articulos + resenas
+ aviso + publicaciones del postgrado

Los cambios en la organizacion de los contenidos, aparentemen-
te superficiales, indican las formas en que los editores responsables de
cada nlimero incorporaron su conecimiento y experiencia en la tradi-
cion discursiva que ellos manejaban y los acuerdos tomados por el co-
mité editorial, integrado por los representantes de cada Area en la Co-
mision de Estudios de Postgrado. Los cambios en los nombres de las
secciones, asi como en los contenidos, podrian estar reflejando inde-
cisiones sobre la tradicion discursiva que debe seguirse y sobre la cali-
dad académica de la revista. Entendemos que el primer mimero tuvo
una funcién fundamentalmente informativa, sobre lo que cada drea de
las humanidades habia realizado en materia de investigacioén hasta el
momento de aparecer [2 revista, pero los dos siguientes se acogieron
mis a los patrones de una revista cientifica de mayor alcance.

5.2 Los participantes en ¢l didlogo académico

El cuadro 3 que sigue presenta las dreas de las humanidades que parti-
ciparon en cada ndmero de la revista.

Cuadro 3: Los articulos seqin el Area de conocimiento en cada namero

Akademos 1-1 Akademos 1-2 Akademos 2-1
1. Artes 11, Artes 21. Psicologia
2. Bibliotecologfa y Archiv. 12, Letras 22. Letras
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3. Comunicacion Sodial 13. Psicologia : 23, Letras

4, Educacion 14, Educacién 24. Psicologla
5. Filosofla 15. Historia 25. Filosofia
6. Geografia 16. Letras 26. Artes

7. Letras 17. Lingiistica 27. Psicologia
8. LingOistica 18. Psi?ologia 28, letras

9. Psicologia 19. Letras 29. Letras
10. Lingitistica 20. Psicologia

Se hizo evidente que en este didlogo académico estaban partici-
pando algunas 4dreas del saber en humanidades més que otras; Letras
8, Psicologia 7, Lingliistica 3, Artes 3, Educacion 2, Filosoffa 2, Comu-
nicacion Social 1, Bibliotecologia y Archivologia 1, Historia 1, Geogra-
fia 1. Este desequilibrio podria explicarse debido al hecho de que par-
ticiparon como editores o compiladores investigadores diferentes en
cada nimero (Comunicacién Social, Artes, Psicologia y Letras), o bien
a una falta de respuesta de algunas dreas. De todos modos, este €s un
indicador de la politica editorial de la revista y de la actitud de la comu-
nidad discursiva de humanidades ante la investigacién que se perfila
por dreas mis que por temas o problemas comunes u otros criterios,

5.3 La heterogeneidad de las tradiciones discursivas
en el nivel de superficie

Una primera mirada 2 los articulos de los tres niimeros de la revista,
en busqueda de los rasgos superficiales generales, hace resaltar el he-
cho de que los editores dieron libertad a los autores en cuanto a lon-
gitud de los textos, que varian desde 5 a 36 paginas, y que también
tomaron en cuenta las tradiciones discursivas de cada drea, En el pri-
mer nimero, se impuso un limite que no superd las 10 paginas, por-
que se trataba mis bien de ensayos de tipo general, pero atn asi se
nota Ia libertad de incluit o no referencias bibliograficas. Véase que Fi-
losofia (texto 5) y Lingtistica (texto 8) optaron por no incorporarlas en
este nhimero; Lingtifstica incluso lo sefiala explicitamente en una nota
al final del texto: “Debido a la naturaleza de este articulo hemos omi-
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tido las referencias bibliogrificas pues excederiamos ¢l espacio que se
nos ha asignado” (T8, p. 60). Llama la atencién que el articulo més lar-
g0, €l ntmero 13 de Akademos 1-2, de 36 péginas, no corresponde a
un miembro de la comunidad sine a un invitado internacional que visi-
t6 el postgrado en fecha anterior a la publicacién (véase cuadro 4).

El manejo de las referencias bibliogrificas y notas refteja modos
de concebir los articulos y la investigacién de manera diferente, Por
ejemplo, el articulo 11, de Artes, no contiene una seccidén denomina-
da Referencias Bibliograficas, pero las coloca en las Notas. Lo mismo
sucede con el articulo 15, de Historia, que no contiene la seccién de
Referencias, pero incluye 38 notas dentro de las cuales el autor colo-
ca las referencias, ademis de los comentarios o informacién adicional.
En el articulo 25, de Filosofla, encontramos que, aunque contiene 42
referencias bibliograficas, agrega 60 Notas en las que también incluye
referencias bibliogrificas. Algo similar sucede con los articulos de Le-
tras, especialmente el mimero 12. Se observa, por otra parte, que Psico-
logia y Lingiiistica i1san las notas escasamente.

El cuadro 4 también nos muestra que el drea que mis emplea
cuadros y tablas es Psicologia (19 de un total de 24 en todos los nime-
ros de la revista) pero que también son empleados en Educacién (3),
Letras (2) y Lingiistica (1). También vemos que casi todas las Areas
tienden a subdividir los textos en varias partes, unos mis que otros, y
rara vez los presentan en un solo bloque (articulos 11 y 22 de Artes y
Letras). No obstante, los epigrafes parecen ser de uso exclusivo del
idrea de Letras, como se ve en los articulos 16, 19, 22 y 28.

Cuadro 4: Rasgos generales de los artfculos por disciplina

Disciplina  pdginas refer. biblio. notas cuadros partes  epigrafe

1. Artes g 14 S Q 3 a
2. Biblio 7 5 3 0 3 0
3.Com.5. 9 40 4 0 5 0
4. Edue. 6 16 0 0 3 0
5. Filos, S 0 0 0 1 0
6. Geog. 6 N 5 0 6 ]
7. Letras 2 11 0 ] 4 0
8. ling. 6 a 1 Q 3 0
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9. Psicol, 10 28 0 1 8 i)
10. Ling. [+ 16 0 o 4 0
11. Artes 10 0 4 0 0 0
12. Letras 11 27 ] ] 1 Q
13. Psicol. 36 111 1 2 9 )
14. Educ. 21 27 2 3 4 0
15, Histor. 12 Q 33 0 3 0
16. Letras 16 3 1 2 1 1
17. Ling. 18 17 0 1 6 0
18. Psicol. " 5 1 3 1 0
19, Letras 14 & 10 0 & 1
20, Psicol. 10 1" 0 1 5 Q
21. Psicol. 26 46 3 1 i 0
22, Letras 11 13 6 i] 0 1
23. Letras 14 3 2 4] 6 ]
24, Psicol. 17 16 1 0 5 0
25, Filos. 25 42 60 0 5 0
26. Artes 10 9 0 o 3 ]
27. Psicol, 14 4 0 11 6 )
28. Letras 10 13 3 ] 2 1
29, Letras 21 44 2 0 5 o

5.4 Las referencias al saber propio y ajeno

Cuando analizamos los 29 articulos del corpus respecto de a quiénes
se les atribuia la informacién encontramos lo que se presenta resumi-
do en el cuadro 5 a continuacion. Dividimos las referencias propias en
individuales y nacionales para dar cabida a todas las menciones al tra-
bajo del propio autor, y a otros de autores de la Universidad Central de
Venezuela y de otras universidades nacionales, mientras que bajo aje-
nas clasificamos las menciones a autores de otros paises. Iguaimente,
nos parecid importante registrar las referencias a otras lenguas para
medir las relaciones internacionales en las distintas disciplinas.
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Cuadro 5: Referencias al saber propio y al ajena

Disciplina Propias Propias Ajenas Total
individual nacional internacional
1. Artes 2 9 3 14
2. Biblio 0 1 4 5
3. Com. Soc, 3 12 25 40
4. Educacion 0 16 o] 16
5. Filosofia 0 0 Q 0
&. Geografia Q 5 6 1
7. Letras 0 8 1 9
8. Ling. 0 0 0 0
9, Psicolagla 1 11 16 28
10, Ling. 1 2 13 16
11. Artes 0 2 2 4 [N}
12. Letras 0 0 27 27
13. Psicologia 2 0 109 1m
t4. Educacion 2 0 25 27
15. Historia 3 Q 47 50 {N)
16. Letras 0 Q 3 3
17. Ling. 4 2 1 17
18. Psicologla 1 1 7 9
19, Letras 0 1 7 8
20. Psicologia ¢ 3 8 13
21. Psicologia 1 0 45 46
22, Letras 1 0 12 13
23. Letras 0 0 3 3
24, Psicologla 2 1 13 16
25. Filosofia 0 3 39 42
26, Aries 3 1 5 a
27. Psicologia 2 1 1 4
28. Letras ! 1 11 13
29. Letras 0 2 42 44
TOTAL pis) 82 485 596
% 4.86 13.75 81,37 100%
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Lo primero que llama la atencién en este cuadro es 1a escasa can-
tidad de referencias al trabajo propio, apenas 29 de 596 (4.86%), lo
cual puede indicar varias cosas: modestia, una tradicién de no men-
cion de lo propio, escasa investigacién propia que citar, poca continui-
dad en la investigacién, etc. No obstante, son las dreas de Psicologia,
Linglistica, Historia, Comunicacidn Social, Artes y Educacién, las que
en mayor o menor medida hacen algunas menciones a su obra propia,
Este es, indudablemente, un punto que hay que continuar investigando.

En cuanto a las referencias propias en el plano nacional encontra-
mos que, aunque todas las dreas mencionan el trabajo de otros inves-
tigadores en Venezuela, todavia resulta muy escaso el reconocimien-
to, 82 de 596 (13.75 %), lo cual contrasta dramdticamente con [as refe-
rencias 4 la investigacion internacional que cubre el 81.37 % de todos
los casos. El nimero total de referencias internacionales, incluyendo el
espaiol y las lenguas extranjeras se resume 4 continuacion:

Cuadro 6: Referencias internacionales en espafiol y lenguas extranjeras

Idioma espaiiol 172 3545 %
Idioma inglés 246 50.72 %
Idioma francés 51 10.51 %
Idioma aleman 12 247 %
Idioma portugués 4 0.82 %
Total 485 100%

Como se puede ver, la mayor cantidad de referencias internacio-
nales se encuentran en idioma inglés (246: 50.72%), seguidas por el
espadiol (Espafia y América Latina) (172: 35.46%), luego el francés (51:
10.51%), el alemin (12:2.47% ) y finalmente el portugués (4: 0.82%).
Aunque estas cifras pueden haber sido abultadas por el articulo ntime-
ro 13, que contiene 109 referencias en inglés, todavia el uso de este
idioma resulta importante.-Se¢ observa también que, aunque hay una
preferencia general por el inglés, se destacan més las ireas de Psicolo-
gia y Lingliistica, mientras que ¢l francés es preferido en Educacion y
en Letras, con algunas menciones en Historia y Psicologia. Las referen-
cias en alemdn se encuentran exclusivamente en Historia, y las de por-
tugués en Psicologia, Geografia y Letras. También es interesante cons-
tatar que en algunas 4reas, algunos autores no hacen uso de las refe-
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rencias en lenguas extranjeras. Este es otro aspecto que necesita inves-
tigarse mas a fondo pues las preferencias indican las corrientes te6ri-
cas y los métodos que favorecen los investigadores, asi como los con-
tactos internacionales que mantienen después de haber hecho cursos
de postgrado. Mientras que son pocos 10s contactos con Brasil, un pais
tan cercano, son aparentemente fuertes las relaciones con paises de
habla inglesa y espaifiola.

5.5 Las evidencias del saber propio y ajeno en los articulos

La identificacién de las citas usadas en cada disciplina nos permitié
ofrecer una primera aproximacién a la descripcidn, como sigue:

1. Citas destacadas (cD): aquellas citas textuales que, por su longitud,
generalmente interrumpen el texto; se presentan entre comillas o en
cursivas y van acompanadas con el nombre del autor, el afio y la pigi-
na. En las revistas cientificas generalmente recomiendan que las citas
de mis de cuatro lineas deben ser destacadas en el texto. El ejemplo
que sigue es un caso tipico de cita destacada:

(1.1) “El problema ko resumié Juan Villegas (1990:277) de la siguiente manera;

“Escribir una historia del teatro latinoamericano supone asumir una
posicion con respecto al pasado de América Latina, implica proponer
un comportamiento en el presente y, finalmente, conlleva querer
influir en el comportamiento de las nuevas generaciones en el futuro.
Una breve revision de las historias o de estudios dizerdnicos sobre el
teatro hispancamericanc hace evidente la falta de un modelo que per-
mita establecer una relacién coherente entre las coordenadas sincréni-
cas y las diacrénicas, que considere la especificidad del objeto teatro
o del discurso teatral, y que establezea la interrelacion entre las trans-
formaciones de los discursos teatrales y las ransformaciones socio-
histdricas” (A2-1, T.26, p. 108)

2. Citas integradas (c1)y: aquellas citas textuales que no interrumpen el
texto, pero que se colocan entre comillas 0 en cursivas y pasan a for-
mar parte del discurso del autor del articulo. Normalmente son maés
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cortas que las citas destacadas, pero pueden observarse diferencias en
cada disciplina.

(2.1} *5egln este autor, para conocer a los guias de opinidn “es necesario
SYar el cuatro funcional en el cual estos roles se articulan. Se deben
considerar los modos de comunicacion, de un lado, y los objetos o las
apuestas de interaccion social, del otvo lado (1994:86)
(A1-2, T.14, p.72)

(2.2) “Cosas parecidas comentaba también, en 1910, Guy Gilliat-Smith, vice-
cénsul britdnico en Caracas, razon por la cual recomendaba a los mer-
caderes britdnicos enviar al pais refiable agents with a good kowledge
of Spanish and of Southamerican customs and methods™.

(A1-1, T.15, p.9%)

3. Cilas de parafraseo (cp): aquellas partes del texto que se refieren o
mencionan las ideas, conceptos e investigaciones de otros autores, y
que se acompaiian con el nombre del autor y/0 nimero de pigina
(opciomal) para dar evidencia de que se trata del saber propio o de
otros. Es bastante evidente que se trata de informacién atribuible a
otros aunque no llevan comillas ni cursivas, y puede no llevar nime-
to de pigina, como en el ejemplo siguiente:

(3.1) “Jodelet (1992) siguiendo a Hallwacks y a Freud, nos recuerda que no
hay una memoria puramente individuzl, pues su dindmica se funda-
menta sobre lo social.” (A2-1, T.24, p.64)

Este tipo de citas va acompaiiade frecuentemente con frases bre-
ves de los autores citados, pero no lo suficientemente grandes como
para constituirse en una cita integrada, como vemos en el ¢aso a con-
tinuacidn:

(3.2) “Segin Verén (1985), la comunicacion mediitica a través de la prensa
constituye un “contrato de lectura”. Este (ltimo necesita una union
contractual entre el productor del discurso y su receptor”.

(A1-2, T.14, p.72).

4. Citas de apoyo (ca): estas citas son en realidad referencias a otros
autores, la fecha en que publicaron, y pueden incluir 0 no nimeros de
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piginas. Se usan para apoyar la informacién que presenta el que escri-
be, y sus ideas o creencias, de manera que las propias palabras del
autor obtengan asi mayor credibilidad. Este tipo de citas incluyen una
o mis referencias entre paréntesis y tienen la funcién de mostrar a los
lectores que quien escribe conoce bien la materia y/o que ha escrito
también sobre el problema:

(4.1) *“Tampoco soy optimista como Elizabeth Dadinter cuando anuncia la
muerte inminente del patriarcado. Como lo expreso en un texto
reciente (Banchs, 1999:18).” (A2-1, T24, p.70)

5. Citas de expansién (CE): este tipo de referencias se usa con el pro-
pasito de ‘indicar a los lectores que existe informacion adicional que
puede ser consultada ya sea para confirmar, ya para ampliar lo que se
estd dando a conocer. En ellas predomina el término véase o variantes
como véanse, puede verse, se recomienda ver o conswitar. Estas instruc-
ciones se pueden incorporar en el texto o en las notas, segin las pre-
ferencias de cada disciplina. El efecto pragmitico de este tipo de refe-
rencias es mostrar a los lectores que quien escribe posee mayor infor-
macién de la que estd expresada en su texto. En la prictica es un tipo
de cita de apoyo.

(5.1) “discusidn que, como venimos sosteniendo, constituye un tema central
en los debates mids actuales acerca del future de las ciencias sociales y
las humanidades para el siglo XXI (véanse entre otros Said, 1979;
Wallerstein 1996, 1998; Lander 19981, 1998b)" (A1-1, T1, p.&)

En el cuadro 6 que sigue mostramos de qué forma fueron usados
los tipos de citas en los articulos del corpus.

Cuadro 6: Los diferentes tipas de citas sobre el saber de otros

Disciplina ° €D Cl P CA CE Total
1. Artes 7 2 4 4 7 24
2. Biblio 2 3 k] 3 0 11
3, Com. Soc. 4 6 14 22 0 43
4, Educacién 0 4 0 0 0 4
5. Filosofia ] 0 ¢ Q 0 ]
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6. Geografia 0 z 8 6 0 16
7. Letras 4 ] 1 2 Y 15
8. Ling. 0 0 0 0 0 0
9. Psicologia 8 1 4 8 3 24
10. Ling. a a 14 12 0 26
11. Artes 0 4 0 0 0 4
12, Letras E] 9 2 1 0 15
13, Psicologla 0 5 1 99 [ 114
14, Educacién 2 4 7 9 1 23
15. Historia 0 8 0 41 10 53
16, Letras 3 16 1 1 0 21
17, Ling. 0 0 1 Y| 3 35
18. Psicologia 1 1] 1 10 4] 12
19. Letras 1 8 0 0 9
20. Psicologla 1 5 5 0 15
21, Psicologia 3 7 12 25 9 56
22, Letras 0 1 2 3 4{n) 10
23. Letras 11 10 0 3 0 24
24. Psicologla 10 10 7 8 1 36
25. Filosofia 32{16nM  2in} 3n) 14{n) 16{n) 67
26, Artes a4 3 0 a 0 15
27. Psicologia 0 0 0 4 0 4
28. Letras 15 2 1 3 0 21
29. Letras 7 13 0 26 a 46
TOTAL 118 133 83 347 60 746
Y% 15.8 221 14.6 5728 8.04 100%

De manera general, se encuentra una tendencia mayor al uso de
las citas de apoyo (ca) para las palabras propias, lo que puede consi-
derarse una estrategia discursiva para mostrar que se tiene conoci-
miento sobre una materia 0 que, al menos, se conoce el nombre de
otros que trabajan el tema. Sin embargo, este tipo de citas no se favo-
rece en todas las disciplinas pues se encuentran diferencias que llaman
la atencién, especialmente entre las dreas de Artes y Letras, que no ha-
cen uso de ellas (articulos 11, 19) o las emplean muy rara vez (articu-
los 12, 22, 23, 28), mientras que Comunicacion Social (articulo 3), Psi-
cologia (articulos 13 y 18), Historia (asticulo 15), Linglistica (articulo
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17), vy Filosofia (articule 25) recurren a estas citas con frecuencia. El
Onico articulo de Letras (nimero 29) que aparece con una buena canti-
dad (26 casos) de citas de apoyo en realidad no se refiere a otros auto-
res sino a segmentos del texto literario analizado.

Este tipo de citas, no obstante, debe ser estudiado mas a fondo
en todas las dreas pues, 2 menudo, se nombran autores sin incluir la
referencia al afio o al nimero de piginas y no sabemos de qué mane-
ra se estd reflejando una tradicion discursiva aceptada por la comuni-
dad o si es la expresidn de una falta de rigurosidad académica. En el
fondo se trata de una estrarégica retbrica que se apoya, posiblemente,
en ¢l razonamiento de que no es obligatorio indicar las referencias de-
talladas de los autores “conocidos por todos”, lo que también sucede
en las ciencias duras (véase Hyland, 1999:353). No obstante, esto llama
a la reflexidn pues en las humanidades la cita completa, con nombre,
aflo y pagina, puede interpretarse como una seilal de mayor dominio
de un saber,

Se nota también en el cuadro 6 la preferencia general por las
citas integradas (1), lo que quiere decir que los investigadores inser-
tan palabras textuales de otros, que son recontextualizadas en un nue-
vo texto. BEsto es mds notorio en tres articulos de Letras (acticulos 7,
16, 19, 29), aunque también se encuentran en Historia (articulo 15) y
Psicologia (articulos 20, 21, 24). Llama la atencién que en una misma
disciplina las citas destacadas reciben menor preferencia en general v,
aparentemente, la decisién es de tipo personal pues en una misma
area es posible una variacion que va desde cero hasta dieciséis (Le-
tras), de cero a treinta y dos (Filosofia), o de cero a ocho (Psicologia).

Las citas de parafraseo (cp) fueron mis empleadas en Comuni-
cacién Social, Lingliistica, Psicologia y Geografia, especialmente para
reportar sobre el saber de otros, déndoles el reconocimiento corres-
pondiente. Las citas de expansién (cE) fueron muy notorias en His-
toria (articulo 10) y Filosofia (articule 25), colocadas en las notas des-
pués del articulo en ambos casos. También fueron usadas en Artes,
Psicologia y Linglistica, pero dentro del texto. Letras siguid la tradicién
de Historia y Filosofia y colocé sus citas de expansién en las notas
(articulo 22). Aunque podemos decir que existen estilos personales, se
hace evidente que cada disciplina apunta hacia preferencias comunes
que indican tradiciones discursivas establecidas,
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Conclusiones

Nuestras conclusiones se pueden ubicar en tres planos. La revista
como espacio para el didlogo académico multidisciplinario, las tradi-
ciones discursivas y la rigurosidad académica, la investigacién en hu-
manidades y su divulgacién en América Latina,

Los tres nimeros de la revista Akademos dan evidencia de un dia-
logo académico recién iniciado y, aunque la intencién del Comité Edi-
torial fue dar cabida a todas las voces de una misma manera, esto no
ha sido posible, bien por preferencias y control o por ausencias volun-
tarias. La revista se perfila como un espacio que busca una identidad
propia y una mejor calidad en cada ocasion. Si seguimos el concepto
de tradicién discursiva que hemos avalado en esta investigacion, los
cambios introducidos en la revista de un nitmero a otro pueden verse
como las modificaciones que se han generado dentro de la comuni-
dad del postgrado con el propdsito de hacer mis eficiente la comuni-
cacién, lo cual confirma que “no son, en ningln caso, las tradiciones
discursivas las que cambian por si mismas, pues sus cambios respon-
den a nuevas necesidades comunicativas surgidas al interior del grupo
social” (Garatea Grau, 2001:257-258).

Este estudio ha puesto en evidencia que una revista que recoge
articulos de diferentes disciplinas, ademis de enfrentarse a la toma de
decisiones sobre qué tradicion de revista debe seguir, tiene que eva-
luar tradiciones diversas que muestran, a su vez, diferencias y prefeen
cias internas. Lo que queda como interrogante es si esas diferencias in-
temas responden a estilos particulares, 2 modes de investigar o refle-
jan diferentes grados de experiencia en la escritura académica dentro
de su disciplina. Por esta razén, es muy recomendable que, ademis de
seguir el desarrollo de esta revista multidisciplinariz, se estudien las re-
vistas de diferentes disciplinas de manera separada. Aunque Akademos
apunt2 a una politica editorial de amplitud, no permite ver si las tradi-
ciones de cada disciplina se estin siguiendo en el nivel de expertos,
como se observa, por ejemplo, en el uso de las notas a pie de pagina
o al final del texto y en las citas destacadas.

En este didlogo también se nota que los tres primeros nimeros de
la revista dan poca atencién a la investigacion propia y miés z la ajena.
Los investigadores apoyan su saber con citas y referencias a otros auto-
res (57.8 % de los casos en citas de apoyo), pero estas referencias en
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50,72% corresponden a autores que escriben en inglés. Las referencias
a autores de habla hispana son menores (35.46%), todavia menores
las referencias al saber nacional (13.75%) y muy escasas a la propia
investigacion (4.86%). La pregunta que nos hacemos es ;por qué razén
nuestros investigadores citan tan escasamente a sus colegas? y ;por qué
hay tan pocas referencias a lo que hacemos en nuestras universidades?
¢Se trata de una tradicidn discursiva que favorece la modestia? o ces
que no estamos investigando suficienternente? Las respuestas requie-
ren una reflexion sobre las politicas de investigacion, €l papel de los
editores de revistas y la participacién activa de los investigadores en
sus respectivas comunidades académicas. De esta manera ¢l didlogo
académico fortalecerd la investigacidon en nuesiras universidades y en-
riqueceri las revistas en América Latina,

8%
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1. Presentacion
1.1 Orientacion General

En su trabajo sobre la evolucién moderna del informe experimental,
Bazerman sefiala la limitacién de los estudios histéricos vinculados
con las publicaciones cientificas: “Aunque los historiadores de la cien-
cia han descripto la invencion y surgimiento de las revistas cientificas...
nuestro conocimiento de la prosa de tales revistas permanece en su
mayor parte limitado a caracterizaciones normativas” (1984:163, nues-
tra traduccion), para destacar mis adelante la importancia del estudio
del cambio en las convenciones de la escritura cientifica en relacitn
con las fuerzas o motivos detris de estos cambios, ya que “las conven-
ciones de los rasgos de la prosa son parte del desarrollo historico de
una disciplina, intimamente relacionadas con el cambio de su estruc-
tura intelectual y social” (Ibid.:166).

Teniendo en cuenta este reclamo y con el objetivo de aportar al
estudio de la evolucién del discurso cientifico en el seno de la comu-
nidad cientifica argentina, las investigaciones que realizamos abordan
aspectos de la evolucién de los géneros cientificos, en particular del ar-
ticulo experimental, desde una perspectiva que integra la orientacidn
retdrica de John Swales (1998) y la linea funcional hallideana (Halliday,
1994; Halliday-Martin, 1993}

.

1. ¥id. Vallejos Liobet (2000a), (2000b), (1999-2000). Realizamos estos trabajos en el
marco del proyecto “Pricticas discursivas en la produccidn del conocimiento clentifi-
co” (SGCYT 24/1089 - Universidad Nacional del Sur).
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1.2 Los textos

Para el presente trabajo se ha conformado un corpus de estudio com-
puesto por los articulos experimentales publicados en el primer tercio
del siglo XX por la revista Contribucion al Estudio de las Ciencias Fi-
sicas y Matemdticas, primera y Gnica publicacion a lo largo de la etapa
especificamente dedicada 2l campo de estas ciencias.?

Se ha reunido asi un material constituide por 29 articulos publi-

cados entre 1915 y 1931.3

1.3 La Institucion y su comunidad

En su presentacidn del modelo sistémico-funcional para el estudio de
los textos cientificos Halliday explicita la complementariedad entre es-
tos textos y su contexto social: “Es s8lo cuando nos movemos entre el
lenguaje y el contexto social (i.e. entre los planos de 1a ciencia como
texto y la ciencia como institucién) que podemos comenzar a conce-
bir una interpretacion significativa del discurso de la ciencia” (1993:26,
nuestra traduccion). De acuerdo con el imperativo implicito en su ob-
servacidn, nos interesa destacar el significado que posee en la etapa
estudiada el Instituto de Fisica de la Universidad de La Plata, institu-
Cidn cuya produccién cientifica serd abordada en el presente trabajo.

Como institucidn, el Instituto de Fisica de la Universidad de La
Plata constituyé en la etapa considerada el principal centro argentino
que promovié la investigacién original en la disciplina, con numero-
sos trabajos cientificos de valor, incluse de nivel internacional, sobre
todo durante la direccién del fisico alemin Ricardo Gans (1911-1925)
(vid. Myers,1992).

Como comunidad cieniifica, el cuerpo de investigadores que cons-
tituyd el Instituto estaba integrado por cientificos reconocidos interna-
cionalmente, como ¢s €l caso de sus primeros directores Emilio Bose

2. Clr. Westerkamp (1575:91)
3. No se considerarin los atticulos en colaboracién ya que nos interesa identificar las

selecciones lingiiisticas y retoricas de autores individuales y st vinculacién con el lugar
que estos ocupan en el Instituto del que forman parte.
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y Ricardo Gans, y por distinguidos investigadores, muchos de ellos
con estudios de paostgrado en Alemania, como los doctores Tedfilo v
Héctor Isnardi, Federico Vierheller —fisico alemdn radicado en el pais—
y Enrique Gaviola. Otros miembros destacados fueron Ramén Loyarte,
sucesor de Gans en la direccién del Instituto (1926-1944), y su estre-
cho colaborador Adolfo Williams, director interino del Instituto en la
etapa 1928 a 1930,

Parte importante de la produccién cientifica del Instituto aparecid
publicada en la revista Contribucion al Estudio de las Ciencias Fisicas
y Matemdticas, editada por la Facultad de Ciencias Fisicomatemdticas
de la Universidad de La Plata, publicacién que vio la luz en 1914 y
aparecio en forma continuada hasta 1931, A la linea experimental de
esta produccién dedicaremos el estudio que sigue.

2. El articulo experimental del campo de la fisica
a principios del siglo XX

En el marco de nuestras investigaciones diacrénicas, la integracién de
las orientaciones retdrica y de la lingiiistica sistémico-funcional arriba
mencionada nos condujo al estudio de los textos cientificos tanto en
relacién con su armado en secciones, para observar el trinsito hacia el
formato estdndar actual, como en orden al reconocimiento de los re-
cursos lingliisticos y retéricos empleados en el logro de los prop6sitos
comunicativos vinculados al género cientifico particular. Una primera
aproximacién en tal sentido (Vallejos Llobet, 1999-2000) permitié reco-
nocer, en la etapa 1914-1935, algunas instancias de la transicion del
articulo experimental en fisica hacia su constitucién como génerc mis
definido. Instancias que van desde la primitiva organizacién del articu-
lo en secciones con subtitulos principalmente descriptivos y unos po-
cos estandarizados como Introduccion, Resultados o Conclusion —no
siempre coincidiendo en una misma publicacién—, hacia la configura-
cién del molde genérico estindar: Introduccion, Instalacion, Resulta-
dos, Conclusidon, con la significativa incorporacién, hacia finales de la
etapa, de la Discusion de los Resultados como seccidon independiente
destinada a la reflexién sobre la experiencia y la significacién de sus
resultados. Dedicar un espacio o seccion particular a esta reflexién im-
plica una evolucién desde lo descriptivo-particular, que se queda en la
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descripcién de los resultados, hacia la presentacion de conceptualiza-
ciones de validez mis general; de alli la importancia que asignamos a
la incorporacién de esta seccién como manifestacion de un avance en
este sentido y el espacio que dedicamos a su andlisis.

En el presente estudio retomamos esta investigacion para centrar-
nos en la seccién Mntroduccién. Se trata de un espacio de mucho inte-
rés para el estudio de los mecanismos retéricos de la persuasion impli-
cados en la produccidn textual del conocimiento cientifico y por lo
tanto revelador no solo de la relacion entre el texto y la ubicacion de
su productor, €l cientifico, en su comunidad de discurso pasticular, si-
no también de la condicidn de dicha comunidad en un contexto inter-
nacional mis amplio.

3. La seccidn Introduccidn

Los datos reunidos por John Swales correspondientes a un amplio cor-
pus de publicaciones cientificas de la actualidad aportan evidencia pa-
ra reconocer en relacién con las secciones de los articulos de investi-
gacion una divisidn en dos direcciones: “simple” para las secciones Mé-
todo y Resuitados, y “compleja” para las secciones Introduccion y Dis-
cusiéon Esto mismo se ve confirmado por el estudio de Knorr-Cetina
(1981), quien observa mayor reelaboracion de los borradores de labo-
ratoric para Introduccion y Discusion que para Método y Resultados
cuyos borradores se mantienen casi sin cambios (Cfr. Swales, 1998:130).

En el presente trabajo abordaremos el andlisis de [as secciones
introductorias del corpus arriba descripto tomando como referencia la
estructura de movimientos del modelo CARS (Create a Research Space,
cfr. Swales, 1998) que Swales expresa en una metifora ecolégica y de-
fine en relacién con los efectos retéricos que estos persiguen, motiva-
dos principalmente por:

*» la necesidad de reafirmar a los ojos de la comunidad de discurso
la significacion del campo de investigacion en si mismo:
Movimiento 1: Establecer el Territorio

+ la necesiclad de “situar”® la investigacion particular que s¢ comunica
en términos de esa significacion: Movimiento I: Establecer el Nicho
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+ |a necesidad de mostrar cémo este nicho del ecosistema més amplio
del campo de investigacion serd ocupado y defendido, f.e, el senti-
do del propio trabajo en ¢l contexto general de la disciplina:
Movimiento I QOcpar el Nicho

Los datos obtenidos a partir de la aplicacién del modelo CARS a
nuestro material se volcaron en una planilla (ver Anexo) que consig-
na: aito de publicacidn de! articulo, nimero de la revista y del articu-
lo, autor y nimero de lineas de cada Introduccidn. Registra también
los pasos de los movimientos reconocidos en el modelo, que adelan-
tamos a continuacién:

Movimiento I; Establecer el Territorio
Pasos: Reclamo de Centralidad; Generalizaciones Tépicas;
Referencia a Investigaciones Previas

Movimiento [I: Establecer ef Nicho
Pasos: Contrarreclamo; Indicacién de Laguna;
Planteamiento cde Problema; Cuestionamiento

Movimiente I1L: Ocupar el Nicho
Pasos: Anuncio de Objetivos; Anuncio del Trabajo;
Anuncio de Hallazgos; Estructura del Trabajo

3.1 Organizacién retérica en Movimientos y Pasos

Los datos del Anexo permiten observar las tendencias con respecto al
formato de la seccidn en la épaca. Asi, ¢l anilisis de Ila composicion
de los movimientos permite comprobar el predominio de determina-
das opciones retoricas, ubicadas en la tabla en linea decreciente:

Pasa Movimiento %

Anuncio del Trabajo Ocupar el Nicho 100
Ref. a Investigaciones Pravias  Establecer el Ternitorio 63
Generalizaciones Topicas Establecer el Territonio 59
Anuncio de Objetivos Ocupar ef Nicho 48
Reclame de Centralidad Establecer ef Territorio N

Planteamiento de Problema Establecer ef Nicho 28
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Contrarreclamo Establecer el Nicho 24
Indicacién de Laguna Establecer ef Nicho 14
Anuncio de Hallazgos Ocupar ef Nicho 14
Estructura del Trabajo Ocupar & Nicho 10
Cuestionamiento Establecer ef Nicho 3

La tabla muestra el recurso privilegiado a selecciones vinculadas
con los movimientos primero y Gltimo. Esta situacién se percibe Ficil-
mente en la planilla general, en los claros de las casillas correspondien
tes al Establecimiento del Nicho, cuyas distintas realizaciones estdn por
debajo del 28%. Se evidencia asi como seleccion ineludible €l Anuncio
del Trabajo (100%) v en menor medida el Anuncio de Objetivos (48%):
son los que Swales reconoce como pasos obligatorios para Ocupar el
Nicho.

En segundo lugar prevalece la Referencia a Investigaciones Pre-
vias (69%): 1a ubicacién del articulo en el contexto de investigaciones
propias o de otros investigadores trabajando en el tema. Le siguen las
Generalizaciones Tépicas (59%) en relacién con el desarrollo del cam-
po de estudio. Se dan también algunos Reclamos de Centralidad o so-
bre la importancia del tema de trabajo que alcanzan solo €l 31%,.

Por Gliimo, las distintas opciones del movimiento I —Contrarrecla-
mos o impugnaciones a la validez de trabajos de otros investigadores
(24%), Indicacién de Lagunas o limitaciones en estos trabajos (14%),
Planteamiento de Problemas (28%) y expresion de Cuestionamientos
del propio investigador (3%)- no superan, como hemos visto, el 28%.

Fuera del estindar reconocido por Swales, pueden aparecer tam-
bién otras movidas retdricas como Agradecimienitos, Materiales y Méto-
do, no significativas numéricamente,

El andlisis cuantitativo de los componentes de estructura permite
reconocer asi la tendencia hacia un tipo de retérica que se sostiene en
lo ya realizado (Referencia a Investigaciones Previas (69%), Generali-
zaciones Topicas (59%)) —con cierta debilidad en lo relativo a su eva-
Iuacién critica (Contrarreclamos (24%), Lagunas (14%))~ mds que en
proposiciones cientificas innovadoras u otientadas a la generacion de
lineas de investigaciébn originales. Esto mismo se puede corroborar
considerando la longitud de estas introducciones: las que superan las
dos carillas de texto (34% del total) se centran principalmente en la ex-
plicitacién de los fundamentos tedricos del trabajo y/o en el desarro-
llo de la revision de investigaciones previas sobre el tema.
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3.2 La retérica de la Justificacién

El reclamo tmpliciio en una asercion es como un reclamo a un derecho
0 a un titulo. Bn tanto reclamo a un derecho ... s mérito depende de
los méritos del argumento que podria ser producido en su apoyo.
(Toulmin, 1991:11, nuestra traduccidn)

El acto comunicativo central implicado en los trabajos de investi-
gacién constituye una asercidn o proposicidn cientifica. Desde este
punto de vista, toda comunicacién cientifica comporta un postulado
implicito o explicito de partida: Tengo “derecho” a comunicar/publi -
car esle trabafo. Podemos esperar, entonces, el soporte de un argu-
mento que pruebe su validez en términos estindar para la comunidad
que constituye su destinatario. La seccién Introduccién constituye el
lugar privilegiado para el desarrollo de este tipo de argumento; no
obstante, su realizacién © no, asi como los términos de la argumenta-
cidn, quedarin supeditados a distintos factores, entre ellos: el posicio-
namiento del autor en la comunidad cientifica, la continuidad de sus
publicaciones o su insercién en un programa de investigacién compar-
tido. En Gltima instancia, dependeran de la medida en que los investi-
gadores se sientan obligados a lo que Bazerman designa como “the
struggle of scientific persuasion” (164).4

A continuacion centramos nuestro estudio en el proceso de justi-
ficacidn que conduce al anuncio de las investigaciones, teniendo en
cuenta los factores arriba sefialados. Con tal fin se seleccionaron doce
introducciones redactadas por autores de distinto posicionamiento en
la comunidad de investigadores del Instituto de la Plata.

El anilisis que presentamos se orienta a determinar la presencia
0 no asi como las caracteristicas particulares de los argumentos justifi-
catorios para ¢l estudio que se comunica. Esta determinacién parte del
anilisis general hasta aqui realizado, para detenerse en las selecciones
retbricas propias de cada autor en relacién con su ubicacién en la red
social del Institato de Fisica. Estas selecciones se analizardn no sélo

4. Esto mismo observa Swales en términos de su metifora ecolégica: “the amount of
thetorical work needed ... depends on the existing ecological competition, on the gize
and importance of the niche to be established, and of various other factors such as the
writer’s reputation™ (Swales, 1998: 142).
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desde el modelo CARS y en términos de sus realizaciones [éxicogra-
maticales, sino también desde el marco tradicional de la teoria de la
argumentacién.

3.2.1 Los directores del Instituto

En la etapa estadiada se sucedieron dos directores, el Dr. Ricardo Gans
v el Dr. Ramén Loyarte, El primero de ellos fue la figura de mayor
prestigio de la comunidad cientifica local (Vid. Westerkamp, 1975:3).

La posicién jerirquica de Gans se manifiesta en sus textos en el
minimo esfuerzo retérico que realiza para presentar sus investigacio-
nes. Un trabajo casi nulo en este sentido se percibe inmediatamente al
considerar Iz longitud de sus introducciones, que apenas se acercan a
la media carilla (entre 19 y 30 lineas de texto).

Las opciones de Gans para la estructuracion retbrica de sus intro-
ducciones se pueden reconocer entre los movimientos y pasos del
CARS, pero su expresion particular no siempre contiene los exponen-
tes caracteristicos y puede aparecer realizada de manera muy indirec-
ta. Su Introduccion de 1918 incluye asi un Reclamo de Centralidad y
un Anuncio del Trabajo:

Por lg importancia que tiene la permeabilidad reversible para la teorin
de las fuerzas ponderomotrices de cuerpos ferromagnélicos conviene
investigar si la permeabilidad reversible en la curva ideal tiene los mis -
mos valores en funcion de... (1918, n®36-1X:148)

El texto realiza en un mensaje indirecto y mixto los pasos sefiala-
dos: el Anuncio del Trabajo tiene la forma de una recomendacion a la
que antepone un acto preparatorio que justificaria la “conveniencia”
expresada mediante el Reclamo de Centralidad del tema Por la impor -
tancia... Pero esta importancia no se sustenta en ninguna explicacion.
Como autoridad, Gans no necesita argumentas, asume el rol asimétri-
co de quien posee el saber para reconocer lo que conviene y da por
sentado un consenso sobre sus evaluaciones: es su estilo “autoritativo”
de retorica.’

5. “El querer convencer a alguien siempre implica ciera modestia por parte de la per-
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Sus otros trabajos dentro del corpus constituyen muestras de este
mismo estilo realizadas con otros recursos. El trabajo de 1920 se inicia
con un mensaje mixto que introduce el Anuncio del Trabajo precedi-
do de la Referencia a Investigaciones Previas,

“Despuds de haber determinado mis colaboradores y yo (1) la forma
geométrica de particulas uitramicroscOpicas ...voy a pasar, ahora, al
estudio de la forma de...” (1920,n249-XXX1:409)

El esfuerzo retérico se concentra aqui en el proceso seleccionado
para la configuracion de transitividad de Ia cliusula. El “haber deter-
minado” parece ser toda la retdrica necesaria que justifica el estudio,
Determinar constituye en el discurso cientifico un proceso de los mis
valorados en ¢l continuum de procesos mentales, ‘segmento heurdsti-
co’ que hemos definido como una gradacién de procesos —que van
desde las operaciones de aprehension o elaboracion intelectiva a aque-
llas que involucran mera percepcién sensorial- acompafada de los
respectivos grados de valoracién.® Como participante “sensor” —en [ér-
minos funcionales— de este proceso, la minima referencia de haber de-
terminado habilita a Gans para mis investigacion y justifica su comu-
nicacién.

La justificacién del trabajo parece realizarse en términos de su in-
tegracidn en un proyecto de investigacion; no obstante, al tratarse del
suyo propio, se realiza mediante una autorreferencia que aparece re-
forzada, ademads, por la alusién a la conveniente correspondencia con
su propia teoria. Refiriéndose a la materia del trabajo, sefiala:

“Estas tienen la venlaja ... que son, sin dudz alguna, subultramicroscs-
picas, de manera que mi teoria que se refiere a tales particulas es
directaments aplicable” (Ibidl).

sona que argumenti:.., no dispone de la autoridad que hace que o que dice sexu indis-
cutible” (Perelman ~ Olbrechis, 1989:51).

6. Se trata de vn continuo gre paste de vn logro heuristico mayor como descrtbrizpasa

por otros de menor releviincia, sty alcanzor o mem observecion, con la carga evi-
luativa que ello conlleva. (Vease este concepto en Vallejos Liobet, 2000 b:114),
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Presentar las investigaciones integradas en un proyecto de inves-
tigacién que las justifica, pero que es bisicamente el suyo propio y
sustentado por su propia teoria, es otra manifestacién de la modalidad
de su trabajo retdrico,

El articulo de 1925 se inicia directamente con el Movimiento III,
mediante el Anuncio del Trabajo: “El presente trabajo se ocupa de la
medicién del grado de depolarizacidén A".,, porque esta constanie es
bien caracteristica para cada substancia.” (1925, n® 63- XX: 367)

Este movimiento se caracteriza por focalizar en la presentacion
del trabajo y sus objetivos, de alli el tipo de proposiciones neutras que
lo expresan en comparacién con el mayor trabajo retérico propio de
los movimientos I o IL. Sobre las aperturas restringidas a la Ocupacion
del Nicho, pregunta Swales: “Pueden asociarse con escritores menos
experios, o con aquellos que se sienten... menos necesitados de esta-
blecer un territorio?” (1998:165, nuestra traduccidén).

En nuestro caso nos podemos preguntar si se debe 2 que, en la
etapa, las convenciones del género no han alcanzado ain una estabi-
lidad definitiva. Revisando el lugar del Movimiento 11l en las diferen-
tes introducciones del corpus, se puede reconocer cierta estabilidad en
este sentido, con una tendencia sostenida a la ubicacién del movi-
miento en posicidn final de seccidn.”

Por lo tanto, y dado que no se trata aqui de un escritor poco ex-
perimentado, retomamos la alternativa que sugiere Swales y nos incli-
namos por la segunda posibilidad, una caracteristica ya observada en
la escritura de Gans, que constituye también su estilo autoritativo de
retSrica: como figura reconocida da por sentado su derecho a comuni-
car su trabajo sin demasiada argumentacién que lo justifique. No cree
necesario mayor fundamentacién que la proposicién evaluativa “esta
constante es bien caracteristica para cada substancia”.

En el caso del Dr. Ramén Loyarte, sus trabajos del corpus se co-
mresponden con dos momentos de su ubicacién en la red jerdrquica del
Instituto: los trabajos de 1915 a 1925 corresponden a su posicion como

7. En la etapa 1915 a 1925, €l 55% de las introducciones realiza el Movimiento NI Oni-
camente al final de la seccién, frente al 39% que lo contiene s6lo en posicidn inicial.
El predominio en la posicion final se mantiene en el periodo 1927 a 1931: el 54% de
Ias introducciones realiza €] movimiento solamente en posicion final, frente al %% en
posicién inicial.
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un miembro miés, los articulos a partir de 1926 lp cuentan ya como di-
rector de la institucién, Las introducciones de estos trabajos reflejan los
dos momentos: las de la primera etapa muestran mayor trabajo retéri-
co que las de su etapa como director. Esto se manifiesia ya en su lon-
gitud: tres de las introducciones entre 1915 y 1925 superan las 40 line-
as y dos alcanzan las 112 y 116 lineas respectivamente. A partir de
1926 no superan las 31 lineas.

Reconocemos asi, en la primera etapa, un mayor empeiio en la
justificacién de sus trabajos. En términos generales podemos observar
que esta justificacién se desenvuelve por un carril retérico de dos di-
recciones: una més epistémica, la otra referida a la prictica cientifica
en relacion con el entorno socioinstitucional. En el primer caso, los tra-
bajos surgen en respuesta a un Problema, Contrarreclamo, Cuestiona-
miento o Laguna en las investigaciones. En este sentido se justifican co-
mo superacién del conocimiento previo.

Loyarte sefiala problemas como:

= los distintos observadores, no estin una vez de acuerdo, si la histé-
resis rotatoria ... tiene un maximo y para valores mis grandes de B
decrece otra vez (Weiss y Flaner), o si €lla, en semejanza con la histé-
resis alternada, continuamente crece con el aumentar de B, La Gliima
opinion la sostiene entre otros Hermann (*)

(1915, n? 16-VIL: 183-34)

» la concordancia que hay que esperar entre los célculos tedricos y los
resultados experimentales ... Segin la férmula de Abraham era de
esperar un amortiguamiento mayor que §2=0,343 ... En cambio, expe-
rimentalmente, el decrecimiento total medido fue solamente §Z=0,154

(1919, n%43-XXI: 334-35)
Contrarreclamos que invalidan los planteos de otros investigadores:

# Fl método s bastante inexacto (1917, n®29-XX1: 455)

« En estas formulas se supone gue se trata de unz onda no ameortigua-
da. Ahora bien, la existencia de la chispa vy el uso de un condensador
de vidrio, han sido causa de un amortiguamiento respetable.

(1d.:456)
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« En virtud de nuestras medidas creemos que esa explicacion no
corresponde a la realidad y que es forzoso considerar como ertdnea la
férmula de Abraham (1919, n®43-XXI: 336)

y Lagunas o limitaciones en otros trabajos sobre ¢l tema a comunicar:

= En general los observadores s¢ han limitado a constatar la existencia
de un valor de la permeabilidad relativamente grande
(1917, n29-XXI: 454)

« Sus observaciones se refieren al solo periodo n=9x107 (1d.:455)

Finalmente, resulta muy interesante en el ltimo trabajo de la etapa un
cuestionamiento indirecto que introduce una alternativa en la interpre-

tacién de su trabajo de 1919:

+ 0 la habitacién se comportaba de manera semejante a una caja
metilica... o s¢ estaba ¢n presencia de un hecho que revelaba algo
hasta entonces desconocido, en cuyo ¢aso la teoria de Abraham, que
descansa sobre las ecuaciones, consideradas inconmovibles, de
Maxwell, serfa falsa. (1925, n®67-XXIV: 413-14)

El segundo término de la alternativa es fuerte y desafiante e im-
porta una ruptura con lo cientificamente establecido.® Es cuestionar lo
inconmovible en la comunidad cientifica, lo avalado por el genio de
Maxwell; por ello constituye, mis que una justificacidn, un imperativo
para llevar a cabo la nueva investigacidén que Loyarte propone: “Se im-
ponia, pues...” '

8. *COne of the persuasive messages of authority in science is the need  excesd
authority;... the maost precious inheritance of science is the means by which its author-
ity may be fruitfully excedeed” (Gross,1996:13)

9. Sobre los lugares o topicos de ta cantidad ¥ el orden véase Perelman y Olbrechts-
Tyteca, 1989.

10. *The modern scientific paper is a social device rather than a technique of cumu-
lating quanta of information, what strong force culled it into being and kept it alive?,..
1t was the need which scientists Felt to lay claim to newly won knowledge as their
own, the never-gentle art of establishing priority claims® (Price 1986: 59)
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En muchos casos este trabajo epistémico aparece reforzado por
argumentos que vinculan la prictica cientifica con su entorno social
particular mediante los lugares retéricos de la cantidad (“existen varias
investigaciones”, 1915:183; *muchos han sido los experimentadores”,
1917:453) v del orden® o la prioridad!® ("'no han sido todavia objeto de
investigacion®, 1915:184).

Muy poco podemos decir, en cambio, de la retbrica que justifica
sus trabajos de 1928 y 1929. En el primer caso se realiza especifica-
mente mediante el lugar de la prioridad y abarca toda la Introduccién;
comienza en las Generalizaciones Topicas indicando una falta en el
tema: “El potencial de ionizacién del estafio no ha sido determinado...
en ninguna investigacién anterior a la presente” (1928, n? 86-XXVII:
409); continia en la Referencia a Investigaciones Previas, donde expli-
cita la prelacién de su investigacion: “A fines del afio 1926 realizamos
una serie de determinaciones experimentales” (ibid.); y remaia final-
mente en un Anuncio del Trabajo: “Dada esta circunstancia creemos de
gran interés la publicacion de aquellos resultados que consideribamos
mis que como provisorios, inciertos.” (ibid.)

El trabajo retérico de su Introduccién de 1929 se realiza funda-
mentalmente en la estructura de transitividad de la clausula, es decir,
en los procesos que Loyarte selecciona para referirse a su actividad en
el tema que comunica:

“El descubrimiente de una nueva forma de energia cuantificada...
mediante la determinacion y estudio de los potenciales criticos, ha
sido corroborado” (1929, n°89-1X: 101).

La certeza epistémica implicada en los procesos de descubrir, de-
terminag, corroborar, son toda la retérica det autor para justificar su tra-
bajo y de esta justificacién surge el estudio: “Esa misma corroboracién
nos presentd... la conveniencia de buscar algunas lineas... Con ese pro-
posito iniciamos el estudio” (ibid.).

3.2.2 Otras figuras y discipulos
Hasta aqui nos hemos centrado en las figuras de los directores del Ins-

tituto para analizar la retérica de la autorldad. Nos centramos ahora en
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trabajos de dos investigadores que permiten observar desde otra ubi-
cacién manifestaciones de esta misma retdrica, como también la medi-
da del empeiio en la justificacién de los trabajos de quienes no ocu-
pan los lugares jerdrquicos dentro de la institucion.

El Dr. Héctor Isnardi no constituye una figura de relieve menor
dentro de la comunidad cientifica local; sin embargo, construye en al-
gunos articulos una figura de discipulo alineado con las investigacio-
nes de su director, a quien reconoce como fuente y motivacion de sus
estudios:

“Dado el interés de los trabajos anteriores, me fue propuesto por el
doctor R. Gans, director del Instituto de Fisica de La Plata, a quien
debo con toda justicia agradecer el haberme guiado en ¢l curso de
toda esta investigacion: estudiar la birrefringencia... a objeto de preten-
der averiguar la constitucion de las particulas amicroscopicas.”

(1916, 25-XVIII: 398)

El Reclamo de Centralidad =“interés de los trabajos anteriores”—
que enlaza aqui Ia revision de investigaciones previas con el Movi-
miento III, introduce un esbozo de justificacidon que pertenece en rea-
lidad a quien realiza la propuesta: el director del Institute. El recono-
cimiento de la fuente de la propuesta y de su alineamiento como dis-
cipulo se refuerza con el expresivo agradecimiento de Isnardi a la
direccién del cientifico.

La Ocupacién del Nicho de su trabajo de 1917 recurre a una mis-
ma retdrica por la autoridad: “cref interesante medir, por indicacion del
doctor Gans...” (1917, n*32-V: 73). El trabajo surge asi por un manda-
to del maestro: el término indicacién posee un componente deéntico
de sentido que lo hace expresivo de la relacion asimétrica que los vin-
cula,

La retdrica basada en lo interpersonal juega también un rol impor-
tante en la justificacién elaborada por Antonio Fonseca, un investigador
ocasionalmente vinculado con el Instituto de Fisica como discipulo del
doctor Gans.

El esfuerzo que dedica a la manifestacién de esta relacion en la
introduccién a su articulo del aifio 1918 -resumen de tesis doctoral-
conduce a una retérica aparentemente confusa: en principio, el moti-
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vo que justifica el trabajo resulta de un Reclamo de Centralidad expre-
sado en una generalizacién que presupone al conjunto de los investi-
gadores en el tema:

“Era de interés constatar si dicho fentmeno se presentaba también en
fas aleaciones metdlicas ..., y en fal caso estudiarlo.”
(1918, n® 36-X: 175)

Este reclamo se completa, a continuacién, con el refuerzo que sig-
nifica el reconocimiento de que se trata de un problema planteado ori-
ginalmente por el entonces director del Instituto:

“Este fue el problema que, como tema de tesis, tuvo la amabilidad de
proponerme ¢l doctor Gans, cuyo estudio, a causa de circunstancias
inesperadas, debimos postergar substituyéndolo por €l de las propie-
dades magnéticas de las aleaciones de niquel y cobre, elegidas por
nosolros para aquel estdio.” (ibid.)

Es licito preguntarse aqui cudl es el proposito de presentar en una
Introduceion una propuesta de estudio que no se va a llevar a cabo
en el trabajo que se comunica. La respuesta pone en evidencia la pre-
sion de los compromisos académicos y la practica social implicada en
la prictica cientifica: el fragmento de Fonseca constituye un mensaje
mixto que tanto refuerza la justificacién del trabajo mediante el recur-
so a la autoridad como realiza los propésitos no menos significativos
de 1. expresar gratitud al Dr. Gans, 2. excusarse por el desvio —que se
especifica como involuntario— de su propuesta original y 3. destacar
que se trata de una mera postergacién. Todo ello como muestra de
reconocimiento —acatamiento— al director del Instituto que facilité al
autor la realizacidn de su Tesis Doctoral.

4. Conclusién
El estudio realizado permite reconocer la solidaridad texto/contexto de

un corpus de articulos experimentales en la Argentina del primer ter-
cio del siglo XX, a la vez que confirma la observacion de Bazerman
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sobre la historia del informe experimental: es la historia de “una res-
puesta cambiante a una situacion de discurse que tammbién evoluciona”
(en Swales, 1998:112-13, nuestra traduccién).

La solidaridad mencionada se define en nuestro estudio en dos
sentidos: por un lado, en referencia al estado de las investigaciones en
fisica en la comunidad local; por otro, en e| contexto de la ciencia ya
no como conocimiento sino como institucion, es decir, como comple-
jo de relaciones que tejen la trama asimétrica de una comunidad cien-
tifica local.

En €l primer sentido, ¢l anilisis de las introducciones del corpus
pone en evidencia el predominio de una estructura genérica que surge
de propdésitos comunicativos relacionados principalmente con ia refe-
rencia a la produccion ctentifica previa y responde asi a una retdrica
que se sostiene en lo ya hecho. En menor medida se observan com-
panentes de estructura que realizan cuestionamientos o reclamos cien-
tificos originales que implican la apertura de nuevos frentes de inves-
tigacidn,

En el segundo sentido, el estudio de la retdrica de la justificacion
revela dos estilos en el andamiaje autoritativo sobre ¢l que se constru-
ye mayormenie la justificacién de los articulos considerados: el estilo
de directores y el de discipulos. En el caso de los directores, la legiti-
macién de los trabajos surge directamente de su posicidn jerirquica.
En el caso de los discipulos, 1a retérica autoritativa interpone una estra-
tegia de vaiidacion del investigador como cientifico que redunda en ia
de su propio trabajo. Alan Gross nos revela el fundamento de esta es-
trategia: “En la raiz de la autoridad en ciencia esti la relaciéon de maes-
troy discipulo. Convertirse en cientifico es trabajar bajo hombres y mu-
jeres que son ellos mismos cientificos; llegar 2 ser una autoridad cien-
tifica es someterse por un periode extendido a las autoridades existen-
tes” (1996:13-14, nuestra traduccién).
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Articulo Establecer| Establecer |Ocupar Nicho
Territorio Nicho
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Fonseca, A. (1918) “Sobre algunas propiedades magnéticas de la aleaciones”,
36-X, pp. 175-76.

Referencias Bibliograficas

Bazerman, Charles (1984) “Modern evolution of the experimental report in
physics: spectroscopic articles in Physical Review,1863-1680", en: Social
Studies in Science, 14, pp. 163-96.

Gross, Alan (1996) The Rbetoric of Science, Harvard University Press,

Halliday, M. A. K. (1994) An Inireduction to Functional Grammar, London,
Edward Arnold.

Halliday, M. A. K. y J. R. Martin (1993) Writing Science, London-Washington
DC, The Falimer Press,

112



Historia del discturso clentifico en la Argenting

Myers, Jorge (1992) “Antecedentes de la conformacién del complejo cientifi-
co v tecnolégico (1850 — 1958)”, en: Oteiza, Enrique et al. La politica de
investigacion clentifica y tecnioldgica argentina. Historia y perspectivas,
Bs. As., Centro Editor de América Latina, pp. 87-114.

Perelman, Ch, y Olbrechts-Tyteca, L. (1989) Tratado de la Argumentacion,
Madricl, Gredos.

Price, Derek de Solla (1986) Little Science, Big Science. .. and Beyond, Columbia
University Press.

Swales, J. (1998 <1990>) Genre Analysis, Cambridge University Press.

Toulmin, Stephen (1991) The uses of argument, Cambridge University Press.

Vallejos Llobet, Patricia (2000a) “Texto y contexto en ¢l discurso de las cien-
cias facticas de principios de siglo en la Argentina®, en: Montserrat,
Marcdo (comp.) La ciencia en la Argentina de entre siglos, Buenos Aire s,
Ediciones Manantial. pp. 223-38.

—— (2000 b) “La visibilidad de los colegas a la luz de la gramdtica”, em:
Vallejos Llobet, Patricia (comp.) Precticas discursivas en la produccion
del conocintiento cientifico, Bahia Blanca, Universidad Nacional del Sur.
pp. 101-116.

— (1999-20000 “Contribucion a la historiz del discurso cientifico en la
Argentina: Etapas de la estandarizacion del articulo experimental en ¢l
campo de la Fisica en el primer tercio del siglo XX®, en: Anuario de
Lingistica Hispdnica, XV-XVI, Universidad de Valladolid.

Westerkamp, José (1975) Evolucicn de las Clencias en la Repiiblica Argentina
(1922 -1972), T. II: Fisica, Buenos Aires, Sociedad Cientifica Argentina.

113






Carmen Lopez Ferrero

Funciones retéricas en la
comunicacién académica:
formas léxicas de modalidad
y evidencialidad

Universitat Pompeu Fabra
Barcelona

115



signofsbefia  Nomero 14 Abril de 2005



1. Introducciéon

Las investigaciones que se han llevado a cabo para caracterizar los dis-
cursos que se construyen en contextos especificos (como €l 4mbito aca-
démico y cientifico) se centran en distintos niveles de andlisis segiin el
objeto de estudio que interese observar. A grandes rasgos, podriamos
sefialar que los trabajos sobre discursos de especialidad abordan los
siguientes tipos de objetes: 1) las estructuras especificas del discurso
(a nivel micro y macrotextual), 2) los procesos implicados en la cons-
truccibn e interpretacion del texto y 3) su contexto de produccidén y
recepcidn. El enfoque de anilisis en ¢l primer caso es de tipo lingiifs-
tico (cf. Kocourek, 1982; Lérat, 1990; Cabré, 1992; entre muchos otios);
en ¢l segundo, se adopta una perspectiva fundamentalmente retérica
(cf. Trimble, 1985; Swales, 1990; Geisler, 1994; McDonaid, 1994); en ¢l
tercer ¢aso, la aproximacion puede caracterizarse de pragmadca y s 0 -
ciocognitiva (cf. Bathia, 1993; Berkenkotter y Huckin, 1995, Gunnarsson
et al., 1997; Hyland, 2000; Trosborg, 2000).

Estos enfoques se complementan e interrelacionan entre si de tal
forma que en la 1ltima década se han propuesto modelos de anilisis
integradores para abordar el estudio de los discursos cientificos (cf.,
entre otros, Glidser, 1993; Gopferich, 1995; Fortanet et al., 1998;
Ciapuscio, 2000). De todos modos, acotar el objeto de estudio es un
requisito insoslayable cuando se busca entrar en detalle en la descrip-
cién y explicacién de cada uno de los rasgos caracterizadores de los
distintos géneros especificos.

En el presente trabajo nos centramos en el nivel de las funciones
retéricas del discurso para caracterizar los textos producidos en dos
situaciones de comunicacién académica: en una situacion de “ense-
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flanza” o transmisién de conocimientos (manual universitario) y en
una situacién de “aprendizaje” (examen). En otras palabras, analiza-
mos funciones retdricas concretas en un conjunto de textos producido
por escritores expertos; y contrastamos después los rasgos observados
en discursos construidos por aprendices de disciplinas cientificas.

Desde una aproximacion integradora, buscamos analizar las es-
tructuras lingdisiticas que vehiculan dos funciones retéricas caracteri-
zadoras de la comunicacién académica: la modalidad epistémica y la
evidencialidad, Para explicar el uso de estas funciones como mecanis-
mos retdricos implicados en los procesos de construecién e interpre-
tacion de los discursos y sus formas caracteristicas es imprescindible
relacionarlas con su confexto (social y cognitivo) de uso. La finalidad
vltima de nuestro estudio es poder aportar “técnicas” o estrategias re-
toricas que ayuden a quienes participan en el aprendizaje de una dis-
ciplina cientifica a desenvolverse con eficiencia en Ja comunicacién
del saber en géneros académicos especificos,

2. Perspectiva de analisis: las funciones retéricas

Como hemos sefialado, nuestro punto de partida son los tipos de rela-
ciones retdricas, manifestadas en el nivel supraoracional del discurso,
que en la literatura sobre el tema se consideran caracteristicas de la co-
municacién académico-cientifica (cf. Meyer, 1985; Trimble, 1985; Swales,
199C; Martinez, 1997; entre otros). Las funciones retéricas se manifies-
tan en estructuras de cardcter sintictico y seméntico, que se denomi-
nan “retoricas” porque desempefian una funcién especifica en el dis-
curso académico; por ejemplo, en un examen, entre otras funciones,
se definen y delimitan conceptos, se insertan citas, se muestra cierto
grado de compromiso ante el saber comunicado, se establecen hip6-
tesis o se introducen ilustraciones para completar o aclarar la informa-
ci6n del discurso. Todas estas unidades constituyen funciones retori-
cas relevantes para la caracterizacioén de la comunicacién académica.
El analisis de las funciones retéticas que operan en el discurso ha
sido abordado desde distintos &mbitos: sobre todo desde el campo de
la diddctica de la lengua y del discurso escrito (Meyer, 1985; Trimble,
1985; Kaldor, Herriman y Rochecouste, 1997; Martinez, 1997), desde el
andlisis de los textos con fines especificos (Swales, 1990; Dudley-Evans,
1994; Ciapuscio, 1998; entre otros) y desde los trabajos desarrollados
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en lingliistica computacional (Mann y Thompson, 1988; Marcu, 2000;
entre otros). En cada uno de estos 4mbitos la designacion de las uni-
dades a las que nos referimos varfa: son denominadas “funciones retd-
ricas” (Trimble, 1975), “relaciones funcionales” (Van Dijk, 1997), “es-
tructuras retdricas” (Mann y Thompson, 1988), “movimientos retéricos”
(Swales, 1990) o “segmentos textuales” (Ciapuscio, 1998, Gnutzmann
y Oldenburg, 1991). Se trata de categorias de anilisis complejas, cuyos
limites textuales, rasgos gramaticales y naturaleza lingliistica (seméanti-
¢a y/o pragmitica) requieren todavia una mayor concrecién.

Por la interaccion entre los factores morfosintacticos, semanticos
y discursivo-pragmidticos, falta todavia discrieninar con rigor las funcio-
nes retdricas que operan en cada situacidén de comunicacion especifi-
cal. Como ha sefialado Van Dijk (1997: 8-9):

“[...} otra drea descuidada en el andlisis del discurso {es) el estudio de
las categorias funcionales locales y globales y de las relaciones que
organizan el discurso: las oraciones (o proposiciones) se relacionan de
manera coherente no sélo porque se refieren al mismo individwo o a
hechos que se encuentran en relacidn de causalidad, sino también
porque una cracidn o proposicidn (o un segmento de texto mds largo)
A puede estar ligada a otra unidad wextual B por una refacion funcio -
#ial de generalizacion, expansion, comparacion, contraste o gjemplo,
[...] Existe adn mucha confusion tedrica acerca de los diferentes niveles
o dimensiones de andlisis, especialmente en ¢l estudio de las catego-
rias v relaciones funcionales antes mencionadas: jSon ellas semdnticas,
esquetndticas (formales), pragmaiticas, retGricas o quizas cognitivas? Por
gjemplo, mientras que una Generalizacién es tipicamente una relacion
Suncional semintica (A es una generalizacién de B si B semanticamen-
te implica 2 A) jqué dirfamos de una Centradiceibn o de una
Reprobacién? Estas podrian ser momentos semdnticos, pragmdticos y
estilisticos o, en conversacién, incluso interactivos, que forman parte
de una estrategia mas amplia.” 2

1. Segin Sanders (1997), ninguna de fus propuestas realizadas hasta ¢l momento pre-
senta ung lista cerrada de funciones posibles, por lo que, a su juicio, son listas desor-
ganizadas que pueden extenderse indefinidamente.

2. La cursiva es nuestra.
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El repaso de algunas de las clasificaciones de funciones retéricas
que se han propuesto puede ilustrar la complejidad del fenémeno.
Desde el campo de la didictica de la lengua y del discurso, observa-
mos varias propuestas que sitdan el andlisis de las funciones retéricas
en distintas dimensiones del texto: en el nivel de la estructura global
del discurso, en el nivel de las macro p aposiciones (parrafo) o en el ni-
vel de las microproposiciones (oraciones), Resumimos en la siguiente
tabla 1 algunas de las propuestas mas significativas en este campo®. En
algunas de esias propuestas se advierte que la lista que se ofrece de
funciones retéricas no es una lista cerrada, por lo que no se presentan
“de manera exhaustiva” todas las categorias funcionales posibles:

Tabla 1: Muestra de clasificadones de 1as funciones retéricas

Clase de texto Funciones retdricas Nivel textual

Enumeracion, causalidad, QOrganizacion

Meyer (1985) | Textos expositives | respuesta, comparacion global del texto,
y descripcion pérrafo y oracién
Funcionas “generales”™:
marco tedrico, problema, Organizacién

Trimble (1985) | Textos cientfficos | método, discusion, etc. global del texto

) y técnicos Funciones "espec(ficas®: Parrafo

descripcidn, definicién,
clasificacién, instrucciones,
relaciones visuales-verbales
Elaboracidn, metadiscurso, causa,
- Cita, dlasificacion, comparacién,
concesian, conclusién, condician,
consecuencia, consolidacion, con-

Kaldar, traste, definicion, ejerplificacion,

Herriman y Textos académicos | generalizacién, introducdsn, Parrafo
Rochecouste justificacién, enurneracion, y oracion
{1997} localizacién, pardfrasis, prediccién,

propdsito, calificacion, pregunta,
recapitulacién, especificacion,
repeticion, restricdon, resumen,
evidencia, etc.
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Clase de texto Funciones retdricas Nive] textual

Funcienes "auténomas”:
definicién, descripcién, clasificacidn,
generalizacidn, identificacicn,
prediccidn, especulacidn,
comparacion, inferendia.

Funciones *dependientes del
cortexto”: pregunta retdrica,
asercion, ejemplificacién, refuerzo,

Martinez Textos expositivos | explicacidn {causa-consecuencia), Parrafo,
{1997 hipé1tesis, comentario, conclusion secuenda
{efecto)...

Funciones “dependientes de la
interaccion”; invitacion, consigna,
excusa, sugerencia, queja,
felicitacion, advertencia, peticion,
autorizacién, persuasion, prohibicion,
reproche, consejo, exhortacion. ..

Por otro lado, desde las investigaciones desarrolladas en lingiiis-
tica computacional (Mann y Thompson, 1988; Marcu, 2000; entre otros)
también se ha buscado delimitar los segmentos textuales que organi-
zan de forma coherente la informacién contenida en un texto. Por
ejemplo, en ta denominada Rbetorical Structure Theory o RST (Mann
y Thompson, 1988) se persigue establecer una taxonomia de relaciones
intencionales entre los segmentos de un texto que permita la automa-
tizacidn del andlisis textual. Segln sus autores, las relaciones textuales
pueden ser de dos tipos: paraticticas (entre dos niicleos informativos:
relaciones de adicion, contraste, disyuntiva, etc.) o hipoticticas {entre

3. En esta misma linea de andlisis, podemos sitwar la investigacitn que caracteriza los
atticulos de investigacion a partir de la estructuracion del contentde y de los movi-
mientos retbricos (“moves™) que se efeciian en el proceso de censtruecion de cada
una de las partes convencionales de esta clase textual. Para un andlisis de las funcio-
nes retbricas del apartade “Introduccion” del articulo de investigacin, véase Swales,
1990; para un estudio de las funciones del apartado “Discusion”, consiltese Dudley-
Evans, 1994.

121



Carmen Lopez Ferrero

un nicleo y sus satélites o segmentos textuales secundarios): reformus -
lacion, explicacion, evidencia, causa, circunstancia, antitesis, efemplo,

aplicacion, ¢tc.). Estos tipos de relaciones permiten describir, median-

te drboles binarios, Ia estructura jerdrquica de los textos. En estos tra-

bajos se destaca el valor de las senales gramaticales o “cue phrases”

comoe marcas gue establecen {as fronteras entre los diversos segmen-

tos de un texto.

Desde este punto de vista, existen investigaciones que parten de
las marcas lingiiisticas que permiten establecer relaciones estructurales
entre los segmentos de un discurso, Por ejemplo, el trabajo de Gonza-
lez (2001} relaciona los marcadores discursivos pragmiticos con la es-
tructura retdrica del género ‘marracién oral’ en dos lenguas distintas:
inglés y cataldn. La tesis de la autora es que cada uno de los marca-
dores pragmiticos que analiza desempefia una funcién retérica domi-
nante, de entre las siguientes: comentario personal, evaluacion perso -
nal, clarificacion, conclusion, énfasis, evidencia, adicion de informa -
cion, pausa, reantdacion, cambio de 19pico. Como sefala Ciapuscio
(1998: 221), siguiendo a Gnutzmann y Oldenburg (1991):

“los segmentos textuales se realizan lingliisticamente y son reconocidos
por determinados indicadores tipicos, que varian de lengua a lengua,
Para estos autores, pues, funcidén y forma textual son fendmenos inter-
dependientes y por lo tanto deben investigarse en conjunto.”

En ¢l presente trabajo, hemos operado de este modo: nos hemos
centrado en dos tipos de funcién retérica muy relacionados, la moda -
lidad epistémica y la evidencialidad, y hemos partido de su manifes-
tacién linguistica para caracterizar dos clases de textos académicos: el
género manual universitario y el género examen.

3. Marcas [éxicas de modalidad y evidencialidad*

Para resolver los problemas de delimitacién en el anilisis de las fun-
ciones retoricas, hemos optado por partir de los indicadores |éxicos
mis prototipicos de cada tipo de funcién analizada. En concreto, estu-
diamos la forma en la que se lleva a cabo en el discurso académico la
manifestacion de la modalidad epistémica y de la evidencialidad.
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Son muchos los trabajos de investigacion y las publicaciones que
subrayan la necesidad de un estudio de las formas de expresion que
vehiculan los contenidos semiéntico-pragmaticos de modalidad y evi -
dencialidad (p. €., Chafe, 1986; Palmer, 19806; Biber y Finegan, 1989;
Bybee y Fleishman 1995; Puentes y Alcaide, 1996; Hyland, 1998, 2000;
Laca, 2000; entre otros). Algunos lingliistas consideran que todo discur-
s0 estd modalizado, en cuanto a que es producto de un emisor con-
creto que no puede evitar mostrar su postura ante lo que enuncia, ya
sea de forma explicita o implicita. Sin dejar de tener en cuenta la sub-
jetividad inherente al uso de la lengua, en este trabajo nos centramos
en la expresion explicita de la actitud del emisor ante su mensaje, y
concretamente en la forma en la que manifiesta el grado de certeza de
la informacién que aporta (modalidad epistémicat).

Siguiendo a Ridruejo (1999), Kovacci (1999) y Hyland (2000), he-
mos distinguido entre modalidad epistémica asertiva (reforzadores,
para Kovacci; “boosters” o intensificadores, para Hyland), con la que
el hablante se compromete con respecto a 1a verdad de la proposicién
que comunica, y modalidad epistémica no asertiva (restrictivos, para
Kovacci; “bedges” 0 atenuadores, segiin Hyland), con la que el hablan-
te no presupone, no asegura la verdad de la proposicion.

La evidencialidad en sentido estricto (Palmer, 1986 Ferrari y Ga-
llardo, 1999; Laca, 2000) consiste en la expresion de la forma en la que
el conocimiento ha sido adquiride. Los matices seminticos y pragma-
ticos que separan las formas de evidencialidad de las formas de moda-
lidad son muchas veces difusos, hasta el punto de que algunos awto-
res han abordado ambos recursos como una 0inica categoria®,

4. El punto de partida de este trahajo lo constituye anze investigncion antedor sobre s
formas exics de modalidad epistémica y evidencialidud en textos de extimenes y en
un corpus formado por revisiones bibliograficas {en forma de articulo de investiga-
cion) (Lopez Ferrero, en prensa). El presente estudio se inicia donde erminaba el
anterior.

5. Otras clases de modalidad, como fa modalidad dedntica o axioligict, por ejemple,
son cuacteristicas de otros tipos de textos. Consideramos que los extos con fines acu-
démicos se caracterizin precisamente por f explicitacion de la modalidad epistémica.

6. Das trabajos del mismo afio, pot gjemplo, prefieren reunic en una sola eategori,

aungue distinta en cada caso, ks dos nociones: Palmer (1986) prefiere hablar solo de
“modatidad epistémica”, e incluye en ¢lla ke expresion de la evidencia; Chafe {1986),
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La modalidad y la evidencialidad se manifiestan en el discurso
mediante una variedad muy extensa de categorias morfologicas, léxi-
cas, sinticticas, prosodicas, algunas de las cuales expresan, ademais,
otros tipos de relaciones retdricas. Para acotar el andlisis, hemos estu-
diado exclusivamente las formas léxicas de modalidad epistémica y de
evidencialidad mds frecuentes en los géneros académicos selecciona-
dos, y algunos de los contextos sinticticos y discursivos en los que
aparecen estas formas.

Las tablas 2 y 3 muestran la categorizacién de las marcas léxicas
analizadas, que hemos establecido siguiendo las clasificaciones mis
recientes en espafiol (Matte Bon, 1995, vol. II; Fuentes y Alcaide, 1996;
Ferrari y Gallardo, 1999; Kovacci, 1999; Ridruejo, 1999; Laca, 2000). De
todos modos, se echa de menos todavia una descripcién mas sistemi-
tica y consensuada de estos recursos?.

Tabla 2: Expresidn de la modalidad epistémica

Modalidad epistémica asertiva Modalidad epistémica no asertiva
{intensificadores o “boosters”) {atenuadores ¢ “hedges*)
* De conocimiento; * De incertidumbre;
sabe; darse cuenta, averiquar, sospecha; dudar, et
enterarse, descubrir; notay, conocer, | = De especulacién;
Verbos entendey;, comprendsr, creer, pensar, opinar;, especufar;
no caber/haber duda, etc. estimar; calcutar, proponer®,
¢ De desconocimiento: considerar®, stc.
no saber, ignorar desconocer, atc, « Craaderes de mundos/hipétesis:

imaginar, suponer*, admitic conceder
aceplar, poner, poner por caso,

hacer cuenta, etc.

= De expectativa; asperar

= De posibilidad: auxiliares poder, soler

en cambio, incluye las dos categorias bajo el concepto de “evidencialidad”. En una
conferencia reciente, Palmer (en prensa) trata la evidencialidad como un cuarto tipo
de “modalidad®, la modalidad evidencial, que diferencia de otros tres tipos de moda-
lidad, ka modalidad epistémica, Ia dedntica vy la dindmica.

7. Como ya hetnos dicho, un mismo elemento léxico puede presentzr distintos mati-

ces semédnticos y, por lo tanto, diferentes valores de modalidad epistémica o/y de evi-
dencialidad; el sentido que adquiera dependeri del contexto. Las acepciones que pre-
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Modalidad epistémica asertiva Modalidad epistémica no asertiva

(intensificadores o *boosters”) (stenuadores o “hedges”}

* Certeza de |a verdad; + Posible, probable, dudeso, confuso,

clerto, canocide, seguro, sabido, hipatético, indeciso, etc.
Adietivos | incuestionable, etc,

» Certeza de la no verdad: » Problemitico, opinable,

falso, inverosimil, incierto, imposible, | cuestionable, etc.

indemostrable, etc.

» Conocimiento, hecho, realidad, = Duda, estimacion, Croencia,

verdad, certeza, resuftado, probabifidad, posibifidad, etc.
Sustantivos| consecuencia, etc.

» Desconocimiento, falsedad,

imposibilidad, etc.

* Maturalmente, indudablements, » Prabablemente, posiblemente, seguy-
Adverbios | ciertamente, verdaderaments, etc. ramente, 1al vez, quiza, acaso, etc.

* Locuciones: en verdad, sin duda,
en realidad.

Tabla 3: Expresitn de la evidencialidad

Verbos

» De comunicacién o presentadores de la informacion; ded, indicar
comunicar, advertit, afirmar, dar a entendes, explicar, proclamar, mencionar,
exponer, presentar*, precisar, definir, resefar anunciag notificar, revelar,
subrayar, escribis manifestar, sefialar apuntar, etc.

« De induccién / deducdidn: induciy inferiy; condlul, demostrar, implicar,
obtener halla; suponer®, etc.

*» De percepcitn sensible: parecer aparecer, ver observar, distinguis apreciar,
encontrar, presentar®, rofiejar, etc.

» Auxiliar que incica indicio: deber {de}

Adietivos

s indiscutible, evidente, obvio, claro, etc.
» Supuesto, presunta, aparente, presurmible, etc.

Sustantivos

 Evidencia, obviedad, inferencia, induccitn, consecuencla, conclusién, etc,

Adverhios

* Obviamente, evidentemente, aparentermente, sUpUestamernte,
presuntamente, daramente, presumiblemente, virtualmente, etc.
* Locuciones: al parecer, por o visto, etc.

senta el DUE de Maria Moliner en la entrada “suponer” (vid. sub vocd), por ejemplo,
muesiran esta vartedad de significados. Hemos mircado con asterisco en las tablas Ias
formas que presenian matices variados de modalidad y evidencialidad.
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4. Corpus de estudio y metodologia

Una vez categorizadas las formas 1éxicas de modalidad epistémica y de
evidencialidad, hemos observado Ia frecuencia de uso de estas unida-
des en dos corpus de textos: en primer lugar, en una muestra de dis-
curso escrito por experios en una disciplina cientitica (en fisiclogia) y,
en segundo lugar, en un conjunto de exdmenes escritos por estudian-
tes preuniversitarios. Los corpus seleccionados para el estudio constitu-
yen, por lo anto, muestras caracteristicas de dos situaciones de comu-
nicacién académica: la situacién de ensefanza (manuql universitario)
y la situacion de aprendizaje (textos de exdmenes). Ambos conjuntos
de textos pueden ser comparados tanto cualitativa como cuantitativa-
mente, COMO veremos.

La muestra de discurso experto estd constituida por un manual
universitario dirigido a estudiantes que estin aprendiendo una mate-
ria cientifica especifica: medicina. Esta muestra textual digitalizada for-
ma parte del conjunto de discursos recogido en el proyecto ‘Corpus tex-
tual especializado multilingdie del Instituto Universitario de Lingiiistica
Aplicada (IULA) de la Universidad Pompeu Fabra®, La informatizacién
de este corpus permite llevar a cabo blisquedas automdticas de rasgos
lingtiisticos que ofrecen datos relevantes para la investigacion?,

Por su parte, el conjunto de exdmenes estd constituido por el sub-
corpus de Ciencias del Corpus 92. El Corpus 92 es un conjunto de tex-
tos formado por 750 muestras de exdmenes de las Pruebas de Acceso

8. El Corpus textual especializado multivlingie es el proyecto de investigacion priori-
tario del IULA, Recoge textos escritos en cineo lenguas diferentes y en log dmbitos de
especialidad de Iy economia, el derecho, €l medio ambiente, la medicina v la infor-
nrditica. Las investigaciones se centran ¢n i detecdddn de neologismos y términos,
estudios sobre varacion lingiistici, anlisis sinticticos parciales, alineacion de textos,
extruccién de datos para la ensefiunza de fengua segunda (L2), et

La investipadonn principal del proyecto es In Dra. Teresy Cubwé, directosa del TULA.
Quisiéramos agradecer mmbién 3 Jordi Vivaldi, coordinador del corpus, la generosa
colahoracion que nos ha prestado para obtener los listudos de frecuencias del voca-
bulario de la muesten analizada, Para mis detalles de este corpus de especilidac
puede consuitarse fa siguiente plgina wely hup:/Awvww.ivlaupfes/corpus,

9. Las hermmientas infonmdticas gue se han uplicado en los dos corpus objeto de estu-
dio consisten en un analizador ¥ desambiguador morfolégicos y en un programa de
-consulta. Estus hermmientas estiin disponibles en el TULA. Mis informacion sohre estas
herriientas puede hallarse en la pigina weby det TULA: hup//www.iuta.upfles.
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a la Universidad de junio de 1992 (PAAU 1992)", El subcorpus de
Ciencias contiene las pruebas correspondientes a las materias acadé-
micas de Fisica, Quimica, Matemiticas, Geologia v Biologia, Consta de
410 exdmenes en total, conjunto que alcanza algo mds de las 90.000
palabras, como se observa en la tabla 4.

Con vistas al anilisis cuantitativoe, se han seleccionado dos corpus
que presentan un nimero similar de palabras y de lemas, por lo que
las frecuencias relativas son comparables:

Tabla 4; Contenido y longitud de los corpus de estudio

Discurso experto Discurso de aprendices
Materia; Medicina (Fisiclogia, Biologia) Materias: Fisica, Quimica,
Biologia, Geologia y Matematicas

Longitud: Longitud:

» Formas (fokens): 95.401 | « Formas (tokens): 93.905
* Formas distintas (fypas): 7.841 | « Fommnas distintas (fypes): 8.082
* Lemas; 4542 | »Lemas: 4.595

En cuanto 2 Ja metodologia, la primera aproximacion a los textos
ha sido cuantitativa, para observar después cualitativamente el uso de
las formas aisladas por el andlisis automdtico. El procedimiento segui-
do ha sido el siguiente:

19) En primer lugar, hemos consultado el listado de frecuencias léxicas
del discurso escrito por expertos. Se han considerado para el anilisis
los 500 lemas mds frecuentes empleados en el texto, que abarca ei

10. Los textos proceden de seis universidades espanolas distintas, centenariss: Univer-
sitlad de Qviedo, Universidad de Barcelona, Universidad de Salamancy, Complutense
de Madrid, Universidad de Sevilla y Universidad de Murcia, $¢ recogieron exdmenes
de tods Ias asignaturas objeto de las pruebas de selectividad, excepto las rebativas a
las maeerins lingQisticas, con el objetivo de analizar la calidad del uso de I lengua
espaiioly en el discurso que generan los estudinntes preeniversitedios pari comunicar
su saber en distintas disciplinas académicas. La Dra. Paz Battaner ¢s L investigado
principal del proyecto Informatizacion y estudio del Corpus 92 (lengua escrita por
aspirantes a estudios universtiarios), Pueden consultarse algunos de los resultados del
proyecto en Battaner et af, (1896, 1997 y 2001).

Los listados de frecuencias del vocabulurio del subcorpus de Clencfas del Corpus 92
han sido obtenidos por Serglo Torner con ks hermmientas informdticas disponibles en
el IULA.

127



Carmen Lopez Ferrero

conjunto de formas con mis de 25 ocurrencias en la muestra textual.
Este listado ha permitido identificar las unidades que los expertos em-
plean con mayor frecuencia para expresar en su discurso el grado de
certeza que atribuyen al saber que presentan (modalidad epistémica)
y la evidencia de este conocimiento {evidencialidad).

29) A continuacién, hemos contrastado los resultados del anilisis ante-
rior con las formas que aparecen en el discurso de los aprendices. Esta
comparacion nos da la medida del grado de dominio de los estudian-
tes con respecto al uso del “estilo cientifico” y apunta a las priorida-
des de actuacién en la enseiianzz-aprendizaje de la comunicacién aca-
démica.

3®) Finalmente, para dar explicacién de los resultados obtenidos, he-
mos considerado los contextos de uso de los lemas analizados en cada
una de las sitvaciones académicas abordadas.

5. Resultados

El anilisis cuantitativo y cualitativo muestra un uso diferenciado de for-
mas de modalidad epistémica y de evidencialidad en cada uno de los
géneros analizados, Los datos obtenidos se presentan a continvacién
en forma de tablas para destacar el contraste entre el corpus de discur-
so experto ¥ €l corpus de los aprendices de ciencias. En primer lugar,
observamos las formas de modalidad epistémica asertiva (tabla 5); a
continuacién, ta modalidad no asertiva (tabla 6); por Gltimo, las formas
de evidencialidad (tabla 7). En todos los casos las formas se han or-
denado por orden de frecuencia en cada corpus.

Tabla 5: Formas de modalidad epistémica asertiva

Discurso experto Discurso de aprendices
Verbos * De conocimiente: * De conocimiento;

conacer (0,053%) saber (0.051%)

saber (0,012%) conocer (0.045%)

» D& desconocimiento:

no saber (0.076%)
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Discurso experio Discurso de aprendices
Adjetivos * Certeza de la verdad:

*cierto (0,064%)

{no epistémico, determinante)
Sustantivos
Adverbios

Como puede observarse, las formas preferidas en ambos corpus
para expresar modalidad asertiva son los verbos de conocimiento
“saber” y “conocer”, con una distribucién distinta en cada caso. Frente
al verbo “saber”, la forma “conocer” es mis frecuente en el discurso
experto que en los exidmenes de los estudiantes. En ambos casos apa-
rece en definiciones de tipo metalingiiistico, como ilustramos en los
siguientes ejemplos:

(1) Se conoce como sinapsis el lugar ¢n el que ¢l impulso nervioso se
transmite de una célula a otra.” (Corpus IULA)

{2) El muasculo liso de la vejiga es conocido como mGscule detrusor.
(Corpus TULA)

(3) Tal vector de posicion en funcion del tiempo ¢s lo que se conoce
como ecuacion del movimiento, (Sa/Fis/06)

En cuanto a la forma “saber”, predominante en el discurso de los
aprendices, es utilizada sobre todo en primera persona del phural, fren-
te al uso impersonal privilegiado en el discurso de los expertos, Algu-
nos ejemplos que muestran estos vsos son los siguientes:

{4) Las series de reaccidn de Bowen penenecen al tema del Magmatismo.
Nosotros decimos cotmo de una roca metamésfica se pasa a una mag-
mitica, pero lo que no sabemos ¢s cdmo se produce, ni qué tipo de
reaccion se dan, ni nada. (Mu/Ge/07)

11. Subrayameos en negrita las diferencias mds destacables entre los dos corpus que se
<comparan.
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(5} Poco se sabe de los mecanismos del aprendizaje y la memoria.
(Corpus IULA)

{6) FEs bien sabido que los vasos cerebrales son muy sensibles a la tensidn
del di6xido de carbono, de modo que los aumentos de presion en la
sangre arterial originan una vasodilatacidén cerebral extrema.

{Corpus IULA)

En los ejemplos del corpus experto del IULA se muestra ia fre-
cuente expresién del desconocimiento, muy poco frecuente en el Cor-
pus 92 “apenas se sabe”, “no se sabe”, “poco se sabe” son estructuras
recurrentes en el manual universitario.

En cuanto a las formas de modalidad epistémica no asertiva,
observamos en ambos corpus el predominio de la serie “poder™“posi-
ble"- “posibilidad”, con una frecuencia de uso muy similar, excepio en
el caso del sustantivo “posibilidad”, mds utilizado en los exAmenes de

ciencias. En la tabla 4 destacamos los contrastes:

Tabla 6: Formas de modalidad epistémica no asertiva

Discurso experto Discurso de aprendices
Verbos * De posibilidad: = De posibilidad:

Poder (0,439%) Podear (0.601%)

¢ De espaculacion: » De especulacién:

Considarar* (0,017%) Considerar* {0.036%)
Adjetivos Posible (0,049%) Posible (0.044%}
Sustantivos FProbabilidad (0.050%)"

Posibilidad (0,002%) Posibilidad {0.037%)

En los siguientes ejemplos mostramos dos usos diferenciados en
la expresion de la modalidad no asertiva en el subcorpus de Ciencias
del Corpus 92: el uso de “posibilidad”, por un lado, como hemeos sefia-
lado, y el verbo “considerar”, por otro lado:

12. La frecuencia de uso de “probabilidad” en el Corpus 92, frenie a su escasa presen-
cia en el corpus experto, no es significativa, pues su funcién en el discurso no es la
de expresar modalidad, sino que tiene un valor terminologico, como, por efemplo, ¢n
*Los axtomas de probabilidad son 37 (Ov/Ma/02).
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(7) Sin embargo en los sefiores de Ferndndez, si que es posible que se
diese la posibilidad de tener un hijo AB, ya que la madre es IAIB y ¢l
padre es [A o bien IAIB, y realizados los cruzamientos, vémos que
puede llegar a ser 1AIB. (Mu/Bi/01)

{8) 8i constderamos un punto [férmulal del plano, que viene dado en la
ecuacion vectorial del plano {fdrtnulal (OV/Ma/03)

En el ejemplo 8 mostramos el uso més frecuente de la forma “con-
siderar” en los exdmenes de ciencias analizados: se emplea sobre todo
en el planteamiento de hipdtesis. Este uso se aprecia en el corpus de
expertos con la forma imperativa:

{9) Para entender este paralelismo, consideremos ¢l ejemplo de la hiper-
volemia, en €l que la presién circulatoria media se habia elevado a 9
mm Hg (como en la curva superior, fig. 23-4).

También es significativo el uso de “considerar” en el manual uni-
versitario, con otros valores: con valor epistémico especulativo (“puede
considerarse™) o con valor dedntico ("es necesario considerar”).

Frente al poco contraste en las formas de modalidad epistémica
no asertiva en ambos corpus, si se observan notables diferencias en las
formas empleadas para la expresién de la evidencialidad, como mos-
tramos en la tabla 7:

Tabta 7: Formas de evidencialidad

Discurso experto Discurso de aprendices
Verbos = De comunicacion ¢ + De comunicacién o

presentadores de |2 informacion: | presentadoras de la informacisn:

Decir (0.085%} Decir{0.281%)

Presentar {0,067%) Definir (0.070%})

indicar (0,051%) Denominar (0.069%)

Hlustrar (0,034%) Establecer* (0.054%)

Explicar (0,034%) Explicar (0.028%)

* De induccidn / deduccion: * De induccidn / deduccion:

Inducir (0.052%) Obtener (0.132%)

Demostrar (0,029%) Hallar (0.067%)
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Discurso experto Discurso de aprendices
Implicar (0,027%)})
Obtener (0,024%)
» De percepcién sensible: s De percepcion sensible:
Encontrar (0,106%} Encontrar (0.201%)
Mostrar (0,096%) Aparecer (0.086%})
Observar (0.065%) Ver (0.058%}
Aparecer {0,040%) Observar (0.054%)
Parecer {0,037%) Distinguir (0.024%)
* Auxiiar que indica indicio; + Auziliar que indica indicio;
Deber (de}* (0,146%) Deber (de)* (0.075%)
{dedntico o epistémico)

Sustantivos | Consecuendia (0,043%) Consecuencia {0,011%)

Observamos de nuevo la frecuencia de uso de verbos, frente a las
pocas formas sustantivas de evidencialidad, y la ausencia de adjetivos
y adverbios con esta funcion entre los primeros 500 lemas. Una prime-
ra diferencia que observamos entre los dos tipes de discurse analiza-
dos es la mayor variacion en el empleo de verbos de induccién/deduc-
cién en el manual universitario, frente al menor repertorio en el caso
de los exdmenes. Este tipo de verbos (“inducir”, “demostrar”, “impli-
car”) es caracteristico del quehacer cientifico, pues vehiculan el méto-
do de acceso al saber. Frente a su alta frecuencia en el discurso de los
expertos (entre los 500 primeros lemas), destacamos su casi nula pre-
sencia en el corpus de exdmenes: “inducir” presenta dos octurrencias;
“demostrar”, “implicar”, siete. Por otro lado, la forma “obtener”, tan fre-
cuente en las muestras de estudiantes, se emplea alli sobre todo liga-
da 2 determinados temas objeto de examen, como la “obtencion de
energia”, frente a su uso evidencial en el corpus de expertos:

(10) Las pruebas obtenidas con roedores sugicren que la testosterona circt-
lante induce al hipotdlamo fetal para programar el patrén no ciclico
final de la secrecitn de gonadotropinas en el vardn pospuberal,
(Corpus IULA)

(11) La méxima velocidad de utilizacién de oxigeno se puede obtener a
partir de la ecuacién de Fick (v. cap. 17). (Corpus TULA)
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Otras diferencias relevantes se dan en el empleo de verbos de co-
municacién o presentadores de la informacién, por un lado, y entre los
verbos de percepcidn sensible, por otro, Pese a que se destaca la alta
frecuencia de uso del verbo “decir” en ambos corpus, en el discurso
experto, esta forma no tiene valor evidencial (aparece como reformu-
lador en “es decir’ o con funcidn metadiscursiva: “como ya se ha di-
cho”, “como acaba de decirse”). Son raros los usos como evidencial:
{12) Se dice que el individvo en ayunas estd en un estado de catabolismo

debido 2 la disminucién de los depésitos de carbohidratos, grasas y

proteinas, (Corpus IULA)

En cambio, en los exdmenes el verbo “decis” se presenta como un
verbo evidencial comodin, con un porcentaje de use muy diferencia-
do con respecto a las otras formas verbales, Los estudiantes abusan de
esta forma léxica para introducir la fuente del conocimiento que expo-
nen:

(13) Se ha observado que en las zonas divergentes hay un gran fujo térmi-
<0 mientras que en las zonas de compresidn este flujo no es tan cleva-
do. Se cree que la causa de estos movimientos estd relacionada con
esto y segln esto hay dos teorias.

Una teorfa pasiva que dice que la litosfera no interviene y que son
corrientes convectivas de en los dorsales y descenso en las ramas de
subdueccidn.

La otra teoria dice que la litosfera si influye en el movimiento, segtin
esta teoria se producen dos fuerzas que no son excluyentes, empuje y
arrastre, {5a/Ge/01)

En el discursos experto, se alternan formas como “presentar”, “in-
dicar”, “ilustrar”, poco frecuentes en los exdmenes, en los que la forma
“ilustra”, por ejemplo, no es nunca empleada:

(14) El suenio es una modificacién, méds que una pérdida de la conciencia,
aspecto que queda claramente ffustrado por la facilidad con la que los
sucesos ambientales, como, por ¢jemplo, el llanto de un bebé, inte-
rrumpen el suefio, (Corpus IULA)
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Otro caso de verbo comodin en el discurso de los estudiantes pa-
ra expresar evidencialidad es el verbo “encontrar”, con una frecuencia
de uso mucho mayor que otros verbos de percepcién sensible (més
del doble de ocurrencias). El uso prototipico de *encontrar”, en este
caso se realiza en primera persona del plural, forma que nunca es
empleada en el discurso experto, en que predomina la forma imper-
sonal, como puede contrastarse en los dos siguientes ejemplos:

(1%) Por las dorsales sale magma basico toleitico procedente de la astenos-
fera, y asi se va expandiendo €l fondo ocednico. También encontra -
mos zonas de subduccidén, que son zonas donde se destruye este
fondo oceinico formade.

Estas zonas de subduccidn las encontramos en las fosas ocednicas que
existen, por ejemplo en el océano pacifico, después del talud.
(Se/Ge/09)

(16) No se ba encontrado ninguna sustancia que, inyectada en el misculo,
estimule la gran vasodilatacion conseguida con potentes contracciones
musculares voluntarias, (Corpus IULA)

En general, el discurso de los aprendices estd mis ligado a la acti-
vidad “personal” de la clase, y presenta menos recursos en la expre-
s5i6n de la evidencialidad que el de los expertos (por ejemplo, el sus-
tantivo “consecuencia”, frecuente en el manual universitario, es muy
escaso en los eximenes).

Un ejemplo mis de este aspecto €5 €l predominio de la formz de
percepcidn sensible “ver”, cuyo uso en el discurso experto es irrele-
vante (seis ocurrencias, un 0,006% del total de lemas). Es, de nuevo,
un verbo frecuentemente empleado por los estudiantes en primera
persona del plural:

(17) Estos enzimas, tienen como principal funcion agilizar las reacciones
quimicas, para que estas vayan con una mayot rapidez.
Principalmente, este es su papel. Vemos cémo €s una caracteristica
primordial de los prétidos,

Generalmente vamos la composicién:
Apoenzima + coenzima 6 holoenzima. (Ba/Bi/04)
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Finalmente, cabe sefialar que el auziliar “deber (de)” en los dos
corpus estudiados casi nunca es evidencial; pues en pricticamente
todas las ocurrencias es deéntico.

6. Conclusiones

Hemos presentado una forma de abordar el anilisis de la comunica-
cién académico-cientifica desde las funciones retéricas. Este enfoque
permite ofrecer pautas de uso para una adecuada comprension y pro-
duccién de este tipo de discursos.

Después de revisar algunas clasificaciones sobre tipos de relacio-
nes retoricas en los textos académico-cientificos, nos hemos centrado
en dos funciones retéricas concretas: la modalidad epistémica y la evi-
dencialidad. Para automatizar el anilisis, y obtener frecuencias de uso,
hemos partido del estudio del 1éxico que vehicula las funciones estu-
diadas,

Hemos contrastado los mecanismos lingtiisticos privilegiados en
el discurso experto con los recursos mis empleados en los escritos de
los aprendices de ciencias. En cuanto a las formas l1éxicas de modali-
dad epistémica y de evidencialidad, hemos observado que en los dos
géneros analizados se emplean fundamentaimente verbos, en detri-
mento del uso de sustantivos, adjetivos o adverbios modales o eviden-
ciales.

En cuanto a la modalidad epistémica, observamos pocas diferen-
cias, entre el discurso experto y el discurso académico producido por
estudiantes: en el discurso experto es mis frecuente la manifestacidén
de ios limites del conocimiento expuesto (uso de “no saber™); por su
parte, el discurso de los estudiantes muestra su influencia del contex-
to de clase en que se comparten saberes (de ahi el frecuente uso de
la primera persona plural). Pero es en la expresion de la evidenciali-
dad donde se manifiestan mayores diferencias: frente a Iz variedad de
formas de induccién / deduccitn en el discurso experto, en los escri-
tos de los aprendices se abusa de formas a veces poco precisas para
indicar la fuente del conocimiento; también en los verbos que indican
comunicacién o presentadores de la informacién se matizan poco los
valores. Estos usos inciden en la forma en la que se percibe la comu-
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nicacién del saber en los discursos, pues constituyen un indicio de
c6mo han sido adquiridos. De ahi la relevancia en su manejo.

El estudio presentado constiluye una primera aproximacion al
anilisis de las Funciones retéricas de los géneros académicos desde
una metodologia que parte de las unidades 1€xicas para caracterizar el
discurso y su procesamiento retdrico. Para ofrecer unas pautas de pro-
duccién y comprensién operativas, se ha de completar el anilisis rea-
lizado con investigaciones que incluyan ¢l estudio, cualitativo y cuan-
titativo, de otras funciones retéricas caracterizadoras de la comunica-
cion académico-cientifica. :
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Introduccién

En los Gltimos afios han aparecido numerosos estudios lingliisticos del
discurso académico-cientifico en espaiiol. Nuevas exigencias de las co-
munidades cientificas han creado la necesidad de ampliar la concep-
twalizacion estética (Belcher, 1999) de “estilo cientifico” ¥ de prestar mis
atencion a la flexibilidad adecuada a las distintas situaciones de inter-
accidn comunicativa que se dan en una comunidad académica. El es-
tudio de las diferencias entre géneros de este tipo de discurso (Swales,
1990; Bhatia, 1993; Paltrige, 1997) ha demostrado que para leer y para
escribir ciencia se requieren conocimientos discursivos especificos que
permitan distinguir entre un articulo de investigacién, una conferencia,
una exposicién en un congreso y otras clases textuales con las que el
investigador informa a su comunidad los resultados de su trabajo y/o
el estado actual del conocimiento disciplinar sobre un tema,

El presente articulo se refiere a un problema advertido en la com-
prensidn de discursos académico-cientificos en estudiantes universita-
rios del primer ciclo de profesorado, que revela poco conocimiento dis-
cursivo especificoe y que se podria resumir diciendo que leen de igual
manera un manual universitario que un articulo de investigacion. Dado
que ambos géneros son muy frecuentes en la bibliografia obligatoria
que los estudiantes deben leer, serfa importante mostrar por qué un
lector experto debe tener estrategias para construir diferentes repesen-
taciones mentales de las situaciones comunicativas que suponen estos
dos géneros.

Los manuales y los articulos tienen distintos propésitos y apuntan
a diferente audiencia, que dispone de diferentes conocimientos previos,
¥ por eso les corresponden diferentes tipos de modelos de situacion
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comunicativa (van Dijk y Kintsch, 1983, van Dijk, 1987) aun cuando
puedan estar tratando el mismo tema, usando la misma terminologia,
similar estilo y las mismas construcciones prototipicas.

El propésito de nuestro trabajo es mostrar ¢6mo estas distincion e s
entrelos géneros no requiem una ensefianza directa. Solo se deben
desarrollar estrategias para que los alumnos infieran las diferencias
desde los textos mismos, ya que los autores se preocupan por poner
pistas, dejar huellas o “incluir instrucciones” que faciliten la construce-
cién del modelo de situacion comunicativa adecuado, a través del me-
tadiscurso.

El metadiscurso puede ser un facilitador en ¢l proceso de cons-
truccién de las representaciones mentales necesarias para comprender
un discurso académico-cientifico. De alli 12 utilidad de desarrollar las
estrategias de inferir intencién, audiencia y género a través de la aten-
cion prestada a las marcas metadiscursivas. Estas marcas suelen ser 1o
primero que suprimen los lectores inexpertos, que generalmente solo
atienden a lo proposicional.

Esto, por supuesto, no s algo nuevo. Existen numerosas investi-
gaciones acerca de la importancia del contexto y de los “enlaces extrao-
r acionales” (Gili Gaya, 1943) para comprender el texto y, desde el ani-
lisis del discurso, investigaciones sobre conceptos cercanos al metadis-
curso, que no coinciden totalmente con €1, como los citados por Martin
Zorraquino y Portolés (1999): “conectores argumentativos” (Portolés,
1989), "conectores discursivos” (Montolio, 1992), “conectores pragma-
ticos” (Briz, 1993) o “marcadores del discurso” (Martin Zorraquino y
Portolés Lizaro, 1999), referidas a distintos fenémenos periféricos a la
oracién, o “entre la oracién y el discurso” (Bosque y Demonte, 1999),
en distintas disciplinas, géneros y lenguas. Esta exposicién, sin embar-
8o, quiere destacar el papel del metadiscurso, tal como lo presenta
Hyland (1998, 1999), en el proceso de lectura de manuales universita-
rios y articulos de investigacién escritos en lengua espafiola.

El orden de la exposicién serd el siguiente; primero se presenta-
rd una breve caracterizacién de ambos géneros, luego se explicari la
metodologia utilizada para analizar el metadiscurso y contrastar su uso
en manuales y articulos de investigacion y, finalmente, se discutirin
los resuitados, analizados como estrategias para construir la represen-
tacién del modelo de situacién comunicativa en la lectura de discur-
sos académico-cientificos.
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2. ¢ Qué diferencia un manual de un articulo de investigaciéon?

El manual universitario y el articulo de investigacidn, como el resto de
los discursos académico-cientificos, tienen como funcidén predominan-
te el informar. §in embargo, existen diferencias entre ambos géneros.

Fos manuales universitarios, que son el género que més leen los estu-
diantes, constituyen, en general, €f canal mis utilizado para adquirir
los conceptos, la metodologia, la terminologia y el estilo propio de la
disciplina. Pero, principalmente, son el medio para construir modelos
de evento de tipo cientifico, aceptados por la comunidad, referidos a
los fendmenos objeto de estudio de la ciencia que abordan. Su fun-
cién es informativa y diddctica. El manual suele ser “un mapa cohe-
rentemente ordenado” que ofrece un panorama general de la discipli-
na, segin la metifora de Hyland (1999). Por lo tanto, todos los manua-
les comparten el propésito comunicativo y la audiencia a la que van
dirigidos, aun cuando suelen ser heterogéneos como género en cuan-
to a recursos retéricos, segin sean manuales introductorios o mis
avanzados. En el manual universitario la situacién comunicativa es asi-
métrica: un experto dentro de la comunidad informa y explica a miem-
bros inexpertos, inicidndolos en el discurso de la disciplina. Es, enton-
ces, un discurso similar al que usa un profesor que explica en clase a
sus alumnos. Ademds de informar, €l autor espera que ¢l lector utilice
el nuevo saber para su comportamiento futuro, por lo que este tipo de
texto se acerca a los textos directivos. En los casos en los que el manual
incluye ejercitacién o actividad sugerida, existe una funcién subordi-
nada que es comandar. El manual es un libro unitario, con coherencia
global, dividido en capitulos que aumentan gradualmente la compleji-
dad en el tratamiento de los temas, tal como ocurre con el dictado de
clases a lo largo del afio. Para la comprensidn de este tipo de texto, €l
lector debe construir la representacion mental de un modelo de situa-
cién comunicativa de tipo dulico, es decir, una situacion de ensenan-
za-aprendizaje mds o menos participativa segin el tipo de manual, en
fa que el rol del profesor es dar una clase magistral y el rol del alum-
no es conocer hechos acreditados y aceptados como verdaderos en la
comunidad cientifica.

Los articulos de investigacion, en cambio, tienen la funcién de infor-
mar sobre nuevas investigaciones a los miembros de 12 comunidad. Es
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una tarea comunicativa argumentativa en la que el escritor trata de pro-
ducir un efecto en el lector, en una relacién simétrica entre expertos.
Es un experto hablando a otros expertos e intentando convencerlos de
que su mode de ver determinado fendmeno, su modelo teérico, es el
mis adecuado y de que sus resultados lo demuestran, Para ello con-
trapone sus argumentos a las afirmaciones hechas por otros, respetan-
do las reglas de cortesia de la comunidad. O bien sigue una tradicion
de anilisis, rechaza un modelo previo o descubre una laguna en las
explicaciones y se propone rellenarla (Swales, 1991). Pero en todos los
casos debe justificar su intervencién ante los demis miembros de la
comunidad. A la funcién de informar se suma la de argumentar. La si-
tuacién comunicativa o el contexto de interaccion en €l que aparece
este tipo de texto es de debate entre cientificos que comparten el co-
nocimiento. Para la comprensién de este tipo de texto, un lector inex-
perto, que no es [a audiencia ideal de este género, debé& construir la
representacién mental de un modelo de situacién comtinicativa simi-
lar a la de un espectador en un debate, en el que asume el papel de
lector con actitud “precavida” frente a las afirmaciones cientificas. Esto
conducird a futuros roles criticos en los que pueda evaluar los argu-
mentos y participar de la ciencia "mientras se estd haciendo".

Por otra parte, ambos textos seran efectivos comunicativamente si
el autor ha calculado bien el conocimiento previo y ¢l interés de sus
lectores. El autor de artfculo supone que comparte con el lector exper-
to la lectura de una serie de textos y el conocimiento de principios que
representan los saberes y la ideologiz de su comunidad y su época,
por lo que debe despertar su interés con la novedad de sus propues-
tas. El autor de manuales universitarios, por su parte, no da conoci-
mientos cientificos por supuestos. Produce un texto que permite a sus
lectores una experiencia de lectura en la que, gradualmente, constrnu-
yen la representacién mental del modelo cientifico de evento a partit
de sus modelos folk sobre el fendmeno objeto de estudio. Para eso
brinda material proposicional que explicita el conocimiento previo ne-
cesario para comprender. Esto implica utilizar conceptos y taminologia
cientifica y establecer relaciones seménticas entre ellos, Para despertar
el interés de los estudiantes suele usar ejemplos que supone cercanos
a las experiencias de sus posibles lectores y sorprenderlos con una nue-
va interpretacitdn, cientifica, del fenémeneo.

Todas estas diferencias en el propédsito o intencidén y en la audien-
cia deberian reflejarse en el metadiscurso.
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3. El estudio. Metodologia

Como ya sabemos, €l metadiscurso, o el “discurso acerca del discur-
s0”, focaliza nuestra atencidn en la relacion entre el escritor y el lec-
tor. Es una categoria heterogénea que se puede realizar a través de dis-
tintos tipos de marcas linglisticas, y por esa razén no siempre es facil
establecer la distincién entre discurso meta y discurso proposicional.
Existe un nimero de esquemas de clasificacién que identifican funcio-
nalmente este tipo de discurso en distintas lenguas (Crismore y Farns-
worth, 1990; Van de Kopple, 1985) v en espariol, como los ya citados
en la introduccién de este trabajo. En nuestro estudio seguiremos a Ken
Hyland (1999), que usa una versién modificada de la clasificacién del
metadiscurso de Crismore, A; Markkanen, R., y Steffensen, M. (1993),
adaptada a textos académicos.

Siguiendo esta clasificacidn podemos advertir, a través del anali-
sis del metadiscurso, cémo el autor de manuales enseiia a los estudian-
tes lo “aceptado” en la disciplina y cémeo el autor de un articulo de in-
vestigacion presenta 1o “nuevo” y trata de persuadir a sus colegas de la
conveniencia de su postura, oponiendo teorias arggumentativamente.

Para comprobarlo, realizamos el andlisis comparativo de 10 capi-
tulos de manuales universitarios y 10 articulos de investigacion en cien-
cias del lenguaje a fin de examinar si existen diferencias en la estruc-
turacién del metadiscurso en ambos géneros. Si esa diferencia existe,
entonces, atender al metadiscurso es una buena estrategia para cons-
truir el modele de sitvacion comunicativa y distinguir géneros.

Para realizar €l andlisis comparativo del metadiscurso entre ambos
géneros he utilizado el siguiente esquema:

Tabla 1: Esquemna de metadiscurso para textos académicos (Hyland, 1999).

Catagoria Funci6n Ejemplos

Metadiscurso textual
1. Conectivos 16gicos Expresan relacién semdntica | Ademnds, pere, sin embargo,

entre clausulas principales ¢ | por lo tanto, por consiguiente,

entre parrafos. de este mado, elc.
2. Marcas Se refieren explicitamente a Primero, finalmente,
esqUematicas actos del discurso © a partes para repetir, para darificar, etc.
del texto.
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Categoria

Funcién

Ejemplos

Metadiscurso textual {cont.)

3. Marcas endoféricas

Se refieren 3 informacidn en
otra parte de! texto.

Vea amriba ¢ antes, dicho antes,
vea la figura 1, seccidn 2, ete,

4, Bvidenciales o citas

Se refieran a la fuente de
informacién en otros textos,

De acuerdo con X (Y, 1990)%
2 establece, afinma, ete.

5. Glosas ¢
comemtarios al cidigo

Relacionan distintas maneras
de expresar un mismo
concepto por medio de
reformuladores explicativos.

A saber, es dedir, esto es (i.e.),
por ejemplo (2.g.),
en otras palabras, etc.

Metadiscurso
interpersonal

€. Atenuadores

Disminuyen o niegan el
compromiso total del autor
con las afirmaciones

Puede, tal vez, es posible, etc.

7. Enfaticos

Aumentan la fuerza o la
certidurbre del autor en
€l mensaje.

En efecto, definitivamente,
esto es claro, ohvio,
seguramente, etc.

8. Marcas de actitud

Expresan la actitud del
escritor hadia el contenide
proposicional

Sorpresivamente,
Yo concuerdo con X, etc.

9, Marcas relacionales

Se refieren explicitamente
y construyen la relacién
con ¢l lector,

Considere, recuerde, imagine,
Ud. puede ver, etc.

10. Marcas de persona

Hacen referencia explicita
al autor.

Yo, nosotros, mi, nuestro, a mi,
zfijo verbal de 1° persona.

Tal como se advierte en la tabla, existen diferencias de funcién
entre los dos tipos de metadiscurso. Segin Hyland (1999, el metadis-
curso textual es usado por el escritor para organizar la informacién pro-
posicional de manera que sea ccherente y apropiada para su audien-
cia. Las marcas en esta categoria representan la intencién del escritor
de guiar la interpretacién. El autor tiene en cuenta las posibles dificul-
tades de procesamiento y de requerimientos intertextuales y da una
guia al lector. Para ello hace explicitas las conexiones entre proposi-
ciones y ayuda al lector a establecer las relaciones enire ideas (conec-
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tivos 16gicos), explicita 1a superestructura, marca categorias esquemd-
ticas, secciones del texto o secuencias (marcas esquemiticas), interre-
laciona diferentes partes del texto (marcas endoféricas), proporciona
informacién sobre otros textos de autores que investigaron el tema
(citas) v se asegura de que el lector comprenda el sentido de sus ex-
presiones por medio de explicaciones, comparaciones, expansiones y
reformulaciones {comentarios al c&digo).

El metadiscurso interpersonal, en cambio, permite al escritor ex-
presar su perspectiva hacia la informacién proposicional y hacia sus
lectores. Es esencialmente un discurso evaluativo que expresa la acti-
ud y el compromiso del autor con lo que afirma. Con estas marcas me-
tadiscursivas el autor evita comprometerse o evaluar categbricamente
ciertas afirmaciones {atenuadores), destaca con fuerza su certidumbre
(enfiticos), expresa su actitud afectiva, de sorpresa, obligacion o acuer-
do frente a cierta informacion (marcas de actitud), se dirige directamen-
te a sus lectores o les formula preguntas a fin de hacerlos participar de
la situacién comunicativa (marcas relacionales) y se presenta como au-
tor mediante el uso de la primera persona (marcas personales).

4, R'esu]tados

El anilisis del corpus de ciencias del lenguaje en lengua espaiiola reve-
16 que en ambos géneros existe la misma proporcién de metadiscur-
s0, una media de 400 apariciones por capitulo en los manuales y 389
en los articulos. 8i tenemos en cuenta que los textos considerados son
de aproximadamente 6000 palabras, vemos que representan entre el
5% vy el 6% de cada texto. Estos resultados son similares a los obteni-
dos por Hyland (1999), quien afirma que aproximadamente cada 15 pa-
labras aparece una expresion metadiscursiva en su corpus de textos
escritos en inglés correspondientes a Biologia, Lingtiistica Aplicada y
Mzrketing. Esta similitud entre los resultados obtenidos en investiga-
ciones con corpus en distintas lenguas y disciplinas parece sugerir que
el uso de metadiscurso sigue una norma propia del tipo de discurso.

Pero si bien la cantidad de metadiscurso es similar en ambos gé-
neros, 1o que marca la diferencia es la composicion del tipo de meta-
discurso en cada uno, tal como aparece en la Tabla 2.
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Tabla 2: Proporcitn de metadiscurso textual e interpersonal
en manuales y articulos en espanol.

Metadiscurso Género manual universitario  Género articulo de investigacion

Textual 6% 49%
Interpersonal 34% 51%
Total 100% 100%

Los datos muestran (Tabla 2) que en los manuales universitarios
la proporcion de metadiscurso textual es significativamente superior a
la de metadiscurso interpersonal (66% / 34% respectivamente). En cam-
bio, en los articulos de investigacion no existen diferencias significati-
vas entre ambos tipos de metadiscurso (49% / 51% respectivamente),
Estos ndmeros confirman tendencias observadas en las investigaciones
ya citadas realizadas por Hyland (1999), por lo que seria interesante
extender las muestras a otras disciplinas y lenguas a fin de constatar si
la distribucién del tipo de metadiscurso podria considerarse un rasgo
prototipico de estos géneros.
Si observamos la Tabla 3 veremos cémo se distribuyen estos
porcentajes segun las categorias:

Tabla 3: Porcentaje de ocurrencia de categorias metadiscursivas
en manuales y articulos en espaiol.

Categorias Manuales Articulos

Metadiscurso textual

1. Conectivos légicos 0% 12 %
2. Marcas esquernaticas 9 % 5 %
3. Marcas endoféricas 9 % 7 %
4. BEvidencialas o citas 10 % 17 %
5. Glosa/comentario al cédigo 18% £%
Total m. textual 66 % 49 4

Metadiscurso interpersonal

0. Atenuadores 5% 18 %
7. Enféticos 3% 10 %
8. Marcas de actitud 6% 4 %
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Categorlas Manuales Articulos
Metadiscurso interpersonal {cont.)

9. Marcas relacionaies 3% 2%
10. Marcas de persona 17 % 17 %
Total m. interpersanal 34 % 51 %
Total 100 % 100 %

8i analizamos la ocurrencia de metadiscurso textual en los manua-
les, observamos en la Tabla 3 que el mayor niimero de ocurrencias se
da en las categorias de los conectivos 1égicos y los comentarios al ¢4-
digo, que sirven al autor para asegurar la interpretaciéon deseada indi-
cando las relaciones y el significado de las proposiciones. En tercer
lugar segan la frecuencia, se encuentran las citas de autores de otros
texios, que en muchos casos son citas de autoridad que refuerzan el
caricter de “ciencia hecha” y aceptada por la comunidad. En alimo
Iugar figuran las marcas esquemdticas y endoféricas con las que el
autor ubica al lector en la estructura y el espacio textual.

La ocurrencia de categorias de metadiscurso interpersonal es sig-
nificativamente inferior. Solo las marcas de persona presentan un por-
centaje alto. Estas marcas estin relacionadas con la intencién del autor-
profesor experto de hacerse presente y asumir la conduccidn del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje. La baja ocurrencia de otro tipo de mar-
ca interpersonal responde a la intencién del escritor de presentarse
con actitud objetiva y a veces critica frente a informacién definitiva o
ampliamente aceptada.

Por otra parte, si analizamos comparativamente la ocurrencia
de metadiscurso en los articulos de investigacién, observamos que la
frecuencia en el uso de ambos tipos de metadiscurso esta equilibrada,
a diferencia de lo que ocurre en los manuales. Las categorias de meta-
discurso textual que registran mayor frecuencia son las citas que per-
miten al autor justificar su investigacion a la luz de las investigaciones
previas. El nimero de citas es significativamente mayor en los articu-
los que en los manuales, y su funcién es argumentativa, en su mayor
parte. En segundo lugar se encuentran los conectivos légicos, que com-
parativamente son menos frecuentes que en los manuales. Las otras
categorias registran porcentajes bajos de ocurrencia, ya que el autor
supone que el lector experto no necesita ayuda para comprender la
informacion proposicional.
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El metadiscurso interpersonal, por ¢l contrario, tiene gran im-
poitancia en los articulos. Las reglas de cortesia académica se ven re-
flejadas en el alto porcentaje de atenvadores que marcan una prosa
persuasiva €n la que los autores necesitan precisar el grado de certi-
dumbre con que realizan sus afirmaciones y evaluar sus hallazgos de
manera que sea aceptada por otros expertos de su comunidad cienti-
fica. De alli que, junto con los enfiticos, sean las categorias en las que
mayor diferencia existe entre los dos géneros. Con respecto a la cate-
goria de marcas de persona, se registra un alto niimero de ocurrencias
en ambos géneros, con la misma frecuencia, por lo que no es signifi-
cative en cuanto a distincién de género.

Por otra parte, es interesante destacar que las frecuencias registra-
das en las distintas categorias en los textos en espaiiol, difiere de las
registradas por Hyland (1999) en inglés, por lo que se podria hablar
de estilos segiin las lenguas propias de las diferentes comunidades
(ventola, 1998).

5. Discusidn
£ Qué significa esto y por qué puede servir como
estrategia de lectura?

De acuerdo con el problema planteado y los objetivos del presente tra-
bajo, corresponde preguntarse de qué manera esta descripcion de la
distribucién y frecuencia de los distintos tipos de metadiscurso puede
relacionarse con estrategias de lectura que ayuden a un alumno uni-
versitario de primer afio de profesorado a construir las representacio-
nes mentaies adecuadas a los dos tipos de géneros v ¢cémo afecta este
proceso su comprension.

En primer lugar, y de acuerdo con lo expuesto, creemos que se
puede afirmar que existe una relacién fuerte entre género y metadis-
curso. Diferentes géneros tienen distinta frecuencia y distribucion de
los tipos de metadiscurso. Mientras en el articulo de investigacion estia
equilibrada la proporcidon de metadiscurso textual e interpersonal, en
el manual es significativamente superior la cantidad de metadiscurso
textual. Como dijimos, estas diferencias se relacionan con la intencién
del auter y la audiencia a la que estin dirigidos ambos tipos de escri-
tos académicos y, en general, con el modelo contextual de cada géne-
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ro; por lo tanto condicionan el tipo de lectura que se espera que haga
el lector. Asi, el autor de manual espera que el lector sez un alumno
que utiliza s texto para estudiar, y en su rol de profesor hace explici-
tos no s6lo el marco tedrico o contenido proposicional que el aluno
debe aprender sino también la estructura esquemdtica del texto, Mis
alld de las categorias superestructurales usa marcas esquematicas y
marcas endoféricas que dan informacién sobre las secciones e ilustra-
ciones, para que no haya lagunas de comprension y se facilite la apli-
cacion de técnicas de esmdio que ayudan a reconocer 1a organizacién
del texto. Hace explicitas las conexiones para relacionar ideas y clari-
ficar el contenido proposicional, por lo cual aparece un gran nlimero
de conectivos que ayudan a construir el modelo cientifico de evento
del fendmeno que se esta estudiando y que facilitan el reconocimien-
to de los objetos o individuos y los tipos de relaciones que los unen.
Hace mds ficil de aprehender el contenido desconocido con glosas o
comentarios y reformulaciones con es dectr, o sea, por ejemplo, a fin
de conducir ¢l proceso inductivo-deductivo. A su vez, los autores de
manuales utilizan menos marcas que sirven para discursos persuasivos
porque suponen que el estudiante lector acepia su autoridad, por lo
que no necesita convencerlo. El alumno, por lo tanto, al leer el manual
u n i v € rsitario debe seguir {as instrucciones y pistas que el autor da en
su texto, porque de esa manera asegura su comprensién. Otro proble-
ma que abordaremos mds adelante es ¢6mo hacer para que €l lecior
reconozca €sas pistas.

El tipo de lectura que un estudiante puede hacer de un articulo de
investigacién plantea unz situacién distinta. El lector no debe esperar
que ¢l autor lo guie porque esto no se cormresponde con el tipo de au-
diencia al que estd dirigido el texto. Por lo antes expuesto, si un estu-
diante utiliza un guién de conocimiento previo con ¢l tipo de modelo
de situacién comunicativa correspondiente al manual (que por otra par-
te es el que ha vsado en la escuela secundaria) al leer un articuloe, segu-
ramente tendrd dificultades para establecer la coherencia. Por esta ra-
z6n, un estudiante que recién se inicia en el estudio de una disciplina
no puede hacer una lectura independiente de un articulo de investiga-
¢i6n sin una lectura guiada. Necesita que el profesor le provea de los
conocimientos bisicos necesarios para abordar la lecturz y lo guie para
que adopte una posicion critica frente 2 o expuesto por el autor, com-
parando la teorfa propuesta en el articulo con otras teorfas vigentes,
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Un anilisis mas exhaustivo de todos los tipos de marcas en los
dos géneros mostraria mejor la correlacion metadiscurso - situacién co-
municativa - género. Sin embargo, de lo expuesto se puede inferir que
el metadiscurso marca e¢émo diferentes géneros responden a diferen-
tes situaciones comunicativas. Esto significa que los distintos géneros
son formas de uso del lenguaje que responden a interacciones socia-
les diferentes. Aun cuando el discurso académico cientifico, visto co-
mo un todo, es un tipo de prictica social acorde con las instituciones
dentro de las cuales existe, el tipo de situacidén comunicativa de cada
uno de los géneros es diferente.

Si consideramos que un estudiante universitario debe desarrollar
su capacidad para leer distintos géneros a fin de formar parte de su
comunidad de discurso y debe crear guiones de diferentes tipos de
situaciones de interaccion comunicativa, el segundo aspecto a atender
es c6mo hacer que el lector principiante descubra la funcidon del meta-
discurso en los distintos géneros y reconozca el valor semintico y
pragmitico de [as marcas para lograr una representacién mental ade-
cuada a cada texto.

La propuesta es planificar un entrenamiento de produccién y com-
prensidn de textos académicos de diferentes géneros, a partir del uso
de tareas (Basturkmen, 1999). Swales (1990) define las tareas (tash co-
mo “un set de actividades diferenciadas, secuenciadas y dirigidas a una
meta”. Un buen ejercicio de actividad dirigida es que el profesor tra-
baje el metadiscurso junto con los alumnos, tratando de entender las
estrategias metadiscursivas empleadas por los expertos del género pa-
ra cumplir con sus objetivos comunicacionales. En un segundo mo-
mento, ¥ una vez sensibilizados los estudiantes acerca del papel del
metadiscurso, se puede iniciar un trabajo independiente e individual o
en grupo en el que se pide a los alumnos que registren las expresio-
nes metadiscursivas de dos fragmentos de textos de diferente género,
las clasifiquen y analicen cuantitativa y cualitativamente. A partir de los
resultados deben inferir la intencién del autor y la audiencia, en un pri-
mer momento ¥ el género, luego. El ejercicio puede invertirse y pedic
a los estudiantes que elijan las marcas necesarias para expresar una
intencién comunicativa en un género determinado. Para reforzar esta
sensibilizacién inicial, conviene que en las evaluaciones de compren-
5ion lectora también se tenga en cuenta el metadiscurso en preguntas
que apuntan a controlar la representaciéon mental de la situacién co-
municativa.
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Estas estrategias permitirin a los lectores analizar las distintas si-
tuaciones singulares y descubrir que solo son del mismo tipo si se man-
tienen invariantes las clases de participantes y de relaciones y las com-
binaciones de los mismos.
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Introduccién

Si bien las investigaciones que focalizan el andlisis de las formas tem-
porales y su significado son numerosisimas, se trata, por lo general, de
investigaciones que intentan, desde distintas disciplinas lingliisticas,
descubrir significados invariantes. En los 1ltimos afios, han despertado
verdadero interés los trabajos que focalizan la relacién entre formas
lingliisticas y los espacios textuales en los que aparecen. El uso de los
tiempos verbales ha sido preferentemente estudiado en las narraciones
¥ en la interaccidn conversacional. Pero es necesario ampliar el cam-
po de investigacién hacia otras manifestaciones discursivas a fin de es-
tablecer si el significado de las formas temporales estd estrechamente
relacionado con la situacién comunicativa en la que estin utilizadas.

Con la profundizacién de los estudios sobre distintos géneros dis-
cursivos, ha crecido el interés por descubrir en una comunidad qué co-
municaciones son genéricamente tipificadas, con qué etiquetas son re-
¢onocidas y c6mo esto puede revelar elementos del comportamiento
verbal que la comunidad considera sociolingiiisticamente importantes.
El género es considerado como una clase de eventos comunicativos en
los que la lengua juega un rol significante e indispensable (cf. Swsles.
1990).

La forma discursiva “especial”, €l género que relacionz los miam-
bros de la comunidad cientifica, es el discurso cientifico. Abarca un
gran nimero de subtipos textuales que siguen convenciones impues-
tas pot la comunidad y estin en relacidén con las diferentes disciplinas
cientificas. Estos pueden ser libros, articulos de investigacién, articuios
de divulgacién cientifica, conferencias, tesis, ponencias, reseilas, resg-
menes, manuales y algunos otros todavia no claramente definidos,
siendo el "articulo de investigacién” la manifestacion prototipica.

161



Ofelia Duo de Brottier

En este trabajo, a partir del andlisis de los textos que constituyen
el corpus, procuramos mostrar que el uso de las formas temporales y
los significados que aportan al contexto discursivo se correlacionan
con los espacios textuales y los participantes que configuran €l even-
to comunicativo “articulo de investigacion cientifica”.

El 'evento comunicativo’

Consideramos como ‘evento comunicative’ al conjunto de acciones lin-
guisticas convencionalmente vilidas que se llevan a cabo a fin de esta-
blecer la interaccién comunicativa. El ‘evento comunicativo’ engloba el
contexto en sentido amplio, no solo la situacién comunicativa sino, se-
g0n la propuesta de T. Van Dijk (2001), también las propiedades cog-
nitivas tales como objetivos y convicciones de los interactuantes.

En el caso del “articulo de investigacién cientifica’ —en adelante
atc—, de modalidad siempre escrita, el responsable del ‘evento comu-
nicativo’ es el autor (o autores) que el destinatario-lector considera su-
jeto empirico del discurso y al que identifica con su(s) nombre(s) pro-
pio(s). No importa qué recursos retdricos emplee el autor para lograr
mayor o menor distanciamiento discursivo, siempre estd presente. Y
crea el espacio discursivo en el que se establece la interaccién. En esta
situacién comunicativa, la emisién y la recepeidn del mensaje estin dis-
tanciadas cronoldgicamente pero se recurre a la ‘ilusién temporal’ de
presencia simultinea. Mis adelante veremos como se crea esa ilusién.

Los ‘eventos comunicativos' son complejos ¥ en su interior se
pueden sefialar subeventos o categorfas discursivas. T. van Dijk (1999)
considera que los segmentos o categorias superestructurales soportan
la organizacién esquemdtica del discurso, que es controlada por los
modelos contextuales y de evento, y se manifiestan como estructura
de superficie del texto. Se trata de unidades funcionales que pueden
reconocerse por marcas linglisticas.

John Swales (1990) sefiala en la estructura del aic los siguientes
segmentos significativos o secciones: Introduccion-Método-Resultados
-Discusion (IMRD).

1. En adelante nos referiremos a estas secciones como 'Introduccidn’, ‘Metodologia’,
‘Resultados y Andlisis de los datos’ y ‘Conclusion’ (IMRC) por ser las denominaciones
mils frecuentes en los corpora wilizados.
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Més alla de esta segmentacién del texto global, numerosos inves-
tigadores han intentado profundizar el anilisis de Swales a fin de de-
terminar si, en cada segmento, pueden encontrarse otras estructuras
que conformarian lo que Paltridge (1997:66) reconoce como “una es-
tructura genérica potencial”, esto es, la correspondiente al “espectro
total de las estructuras textuales disponibles dentro de un género”,
Estos dos niveles de segmentacion permiten reconocer dos tipos de
unidades de andlisis: 1as del nivel global del texto y las propias de cada
seccién. De acuverdo con los objetivos de este trabajo veremos la rela-
cién del uso de formas temporales y su correlacién con algunos de
estos espacios textuales.

Las formas temporales

El tiempo y su fugacidad han preocupado siempre a los seres huma-
nos. ;Como manifestarlo? Las diferencias propuestas por E. Benveniste
(1965) han sido retomadas por G. Rojo-A. Veiga (1999) a fin de distin-
guir entre tiempo fisico, tiempo cronolégico y tiempo linglistico.

El tiempo fisico es un continuo uniforme, infinito ¥ lineal, exte-
rior al hombre. El tiempo cronolégico es el tiempo de los aconteci-
mientos. Dado que todo ocurre en el tiempo, los hechos se sitGan
unos con respecto a otros de modo que podemos establecer entre
ellos relaciones de anterioridad, simultaneidad y posterioridad. La su-
cesion lineal del tiempo fisico se convierte en la situacién de unos
hechos con respecto a otros, es decir da lugar & tina orientacion rela -
tiva de los hechos. G. Rojo-A. Veiga consideran que el tiempo lingtiis-
tico se basa en el cronclégico pero no coincide con él. El momento
de uso se convierte en el propio centro de referencia temporal y con
relacidn a &l los acontecimientos pueden aparecer como anteriores,
simultineos o posteriores,

R. W. Langacker desde la Gramdtica Cognitiva {cf. Langacker,
1987; 1991; 2000) propone que las conceptualizaciones esquemaiticas
surgen de la experiencia fisica y afirma que la descripcién linglistica
de objetos y situaciones estd relacionada con la propia circunstancia,
El emisor visualiza los hechos desde su punto de vista estableciendo
relaciones de proximidad o distancia con respecto al estado de cosas
aludido. Los significades con referencia temporal ‘ahora’ y 'no ahora'
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concuerdan con esa visién prototipica de proximidad y distancia acti-
tudinales, Es el punto de vista del emisor el que se establece como eje
de referencia o punto ‘Origen’, centro deictico de referencias del sis-
tema temporal. Este centro puede ser variable. La posicion variable del
‘Origen’ puede localizarse con relacién al emisor o al receptor. En una
comunicacion diferida, el “ahora” puede ser el tiempo coincidente con
el “ahora” del oyente/lector.

Segin R. W. Langacker (2000:220), describir linglisticamente ob-
jetos ¥ relaciones a partir de las propias circunstancias significa ver los
contenidos nominales o clausales (procesos) desde el propio punto de
vista. Este autor considera que los componentes lingiiisticos que per-

_miten establecer ubicaciones espacio-temporales son: para las expre-
siones nominales, articulos, demostrativos, algunos cuantificadores, v,
para las cldusulas finitas, los tiempos y los modos verbales. Por esta
razén estos componentes son clasificados como deicticos. A su vez, el
punto de vista selecciona un espacio {y, por extension, un tiempo)
central en contraste con los mirgenes o periferia que estin fuera de
foco. El foco de atencidn se encuentra denuro del espacio inmediato
(la regidn “onstage”).

También Th. A. J. M. Janssen (1991) caracteriza 2 los tiempos ver-
bales como deicticos, especificando que toda expresion deictica indi-
ca la relacion entre el punto de vista dél hablante y la region en la que
la entidad estil incluida en su campo de visién. Diferencia entre la rela -
cion deictica y la representacién mental de dicha relacién o “dimen -
sién deictica’, Janssen propone que todo campo de visién estd dividi-
do en regiones, de modo que las entidades pueden ubicarse en distin-
tas regiones de su campo visual y establecer distintas relaciones con el
sujeto observador segin la ubicacién préxima o distal. Esta relacién no
siempre puede ser vista como medida en distancia y la seleccién del
punto de vista cuenta como relevante, Es en el campo mental de visién
en el que una entidad deviene referencialmente importante. Segin el
interés del observador, €l foco puede cambiar y, por lo tanto, también
Ia relacién cambia. Incluso, el foco no necesariamente debe ser con-
trastante con el no-foco.

Tal como hemos planteado la presentacion de las formas verba-
les como localizaciones a partir del punto de vista del hablante/obser-
vador, los tiempos verbales verdaderamente deicticos son el presente
y el pretérito absolutos. Los otros tiempos responden a otros ¢jes de
referencia que de alguna manera se instauran a partir del ‘Origen’.
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Aunque el 'Origen’ suele ser visto como coincidente con el mo-
mento de habla (o momenso de la enunciagcién para otros), debe que-
dar claro que esto no siempre es asi pues es el observador/hablan-
te/autor/ quien presenta el evento focalizado y con valor actual con
respecto a sus intereses y objetivos interaccionales.

Andlisis del corpus

A fin de confrontar la teoria con los usos reales de las formas tempo-
rales, analizamos un corpus constituido por veinte articulos de inves-
tigacién en espafiol. Los articulos seleccionados han sido publicados
entre 1998 y 2001 en publicaciones colectivas y revistas con referato.
Diez de los articulos pertenecen al drea Lingiiistica y los diez restantes
a dreas diversas (Paleontologia, Aplicaciones Agricolas e Industriales,
Aplicaciones Térmicas y Quimicas, Arquitectura, Hibitat v Medio Am-
biente). La seleccién es aleatoria pero se consideraron rasgos necesa-
rios: 2) presentar una estructura candnica IMRC; b) marcar con elemen-
tos léxicos las categorfas ‘Introduccion’ y ‘Conclusién’,

De acuerdeo con el enfoque cognitivo y los rasgos considerados
necesarios, el evento comunicativo “articulo de investigacién” puede
ser esquematizado de la siguiente manera:

E4: Espacio textual mental que presenta Ej: Espacio interior de la investigacitn
distintas regiones def texto:

‘Introduccidn® {1}, ‘Metodologla® (M), t: Tiempo

“Resultados’ (R), ‘Condusion’ (C)

Autor Lector

' \V4
Otras posibilidades temporales en ol interior de 1a investigacién que establecen

relaciones entre distintas eventos del desarrollo estrechamente relacionados con ef
concepio disciplinar

2, Bn el caso de 'Conclusién’ s¢ aceptaron sindnimos o cuasi sindnimos como “pala-
bras finales”, “a modo de conclusion”®, etc.
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El analisis de los textos se realizd en tres pasos que se caracteri-
zaron por proceder con distintos niveles de amplitud y depender los
pasos subsiguientes de los resultados obtenidos en los anteriores:

» Primer paso: determinacién de macroeventos comunicativos:
IMRC.

» Segundo paso: determinacién de los subeventos comunicati-
vos con indices de frecuencia mis alto en todos los textos.

* Tercer paso: clasificacién de las formas verbales que aparecen
en ‘Propdsitos’ y ‘Resumen de los resultados propios’, sube-
ventos que resultaron presentes en todos los textos,

El primer pasc del anilisis fue identificar l2s secciones (o sube-
ventos, desde nuestra perspectiva) ‘Introduccién’, ‘Metcdologia’, ‘Resul-
tados y Andlisis de los Datos’ y ‘Conclusion’.

El andlisis de las secciones ‘Método’ y ‘Discusion y Anilisis de los
Resultados’ demostré que los eventos que pertenecen a estas catego-
rias se presentan de acuerdo con el desarrollo de cada una de las in-
vesligaciones sin que el autor tenga una preponderante interpretacion
subjetiva de los mismos y las relaciones temporales se establecen con
ejes que pueden ser externos al texto mismo por lo que los datos re-
sultaron dificiles de sistematizar, Por estas razones metodologicas y el
alcance de esta investigacidn no se profundizé el anilisis de estas cate-
gorias.

El segundo paso: el andlisis del corpus consistio en identificar los
subeventos de la seccion ‘Introduccién’ y de la seccién ‘Conclusion’,

Para regionalizar las ‘Introducciones’ se utilizaron las subcategori-
as propuestas por Paltridge (1997) con ligeras modificaciones. Estas
subcategorias son: ‘Generalizaciones Temdticas’, ‘Indicacion y Ocupa-
ci6én del Nicho', ‘Estudios Previos’, ‘Justificacién’, ‘Contexto de Estudio’,
‘Hipbtesis o Preguntas’, ‘Propésitos u Objetivos’, ‘Métodos y Materiales’,
‘Conclusiones o Resultados’, ‘Comentarios’, ‘Estructura del Articulo’.

Confirmando los datos obtenidos a partir de otros corpora (cf. D.
de Brottier - C. de Severino, 2001)3, los resultados muestran que la ca-

3. Es interesanie destacar que los resultados no muestran desviaciones importantes
con respecto o otrs investigaciones, o que permite generalizar by obligatoriedad de
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tegoria con frecuencia de aparicién mis alta es 'Propésitos’, que apare-
ce en todos los textos analizados (10096). Esta categoria no ocupa un
lugar obligado en el interior de la ‘Introduccidn’ y puede aparecer en
posicion inicial, final o intercalada.

Tabla 1: Subcategorias de la seccién ‘Introduccién’

Subcategorias de ‘Introduccion”

Texto 1123|456 7|819|10)11]12[1314|15]16}17 18119420 Total
Indicacién y ocu-

paciondeinicho  [+] [+[+[+[+]|+] |+]|+ +i{+ |+ + 60%
Propdsitos e e+ e ]| e]e ]|+ F[H]F [+ |+ {+[+]+] 100%
Generalizacién || F |+ +]|+]+ |+ |++ + + 70%
tematica

Estudios previos + v |+ ]+ +[+]+ + 0%
Material ¥y método [+ |+ 1+ wle|#] |#la]|e|+}+] |+ +| 65%
Estructura + + 10%
del articulo

Contexto + + + 153%
de estudio

Hipétesis + +|+ + 20%
Conclustones * ++ +j 20%
y resultados

Justificacion + + |+ 20%
Comentarios + 5%

Las subcategorias propuestas por C. Gnutzmann y H. Oldenburg
(1991), con ligeras variantes, fueron las utilizadas para el andlisis de la
seccién ‘Conclusion’. Estas categorias son: ‘Retomar Informacién de la
Introduccién: referida a propésitos, metodologia o al marco tebrico’,
‘Resumen de los Resultados Propios’, ‘Comparacidn con Investigacio-
nes Previas’, ‘Sugerencias o Propuestas para trabajos futuros’, ‘Evalua-
cidn de los Propios Resultados’.

ks subcategorias Prophsitos’, Tndicaciin y ocupicién del nicho’ y ‘Generlizaciones
temdticas’ en b seccidn ‘Introdaccién. La misnt afirmacion puede hucerse con respec-
t 2 ke seccidn ‘Conclusiones’ cuyas subcitegorias obligatodas son 'Resumen de los
resultados propins' y ‘Evaluacion de los resultados propios’. Cf. G.Ciapuscio (1998).
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La subcategoria ‘Resumen de los Resultados Propios’ es la Gnica
que aparece en todos los textos analizados (frecuencia=10094), Es una
categoria obligatoria porque contiene la informacién que el autor quie-
re que retenga el lector y por eso aparece en el cierre del evento comu-
nicativo. Se completa en la mayoria de los casos con un evento sub-
sidiario de valoracién, ‘Evaiuacion de los propios resultados’ (90%,,
que enfatiza la validez de los resultados obtenidos. Los resultados del
anilisis z2parecen en la Tabla 2.

Tabla 2: Subcategorias de la seccion ‘Conclusion”.

Subcategorias de 'Conclusién’
Texto 11213456 |718]|alw|1|12]13]14]15]16]|17[18[19]20] Total
100%

o+

Resumendelos |+ |+{+f+|+]+|+f+| i+ |+]e]+]|+]|+]|+]+
resultados propios

Evaluacidn de los |+ |+ |+f+|+|+]|+]|+]+[+] 1+ +]+]+[+]+|+ 90%
resultados propios
Comparacion ¢on + +|+ |+ + + 30%
investigaciones
previas
Retornar 0%
informacién de la
Introduccién
Sugerencias o + +|+ + +|+|+ + |+ |+]| 50%
propuestas para
trabajos futuros

Tercer paso: partiendo de los resultados de los andlisis anteriores
y habiendo constatado que las subcategotias ‘Propdsitos’ y ‘Resumen
de los resultados propios’ (en adelante ‘P’ y ‘R’) aparecen en todos los
textos, se clasificaron todas las formas verbales pertenecientes a dichos
componentes textuales segin modo, tiempo, persona y nimero. Tam-
bién se agruparon las formas verbales segin funcionaran como predi-
cado principal o como nicleo verbal de cliusulas incluidas. Los resul-
tados aparecen en las Tablas 3, 4, 5y 6.
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Tabkla 3: Formas verbales en la categoria ‘Propésitos’

Formas verbales en la categoria 'Propésitos’

Indicativo Subjunt. | Potendcial | Infinitivo | Totales
presente

Clausuda

Presente | Futuro | Pretérito

Imperf,

Principat 26 6 1 i3 37
Incluida 21 1 1 2 30 55
Totales 47(50%) | 7 (8%) 1{1%) 2(2%) (1%} |34 {37%) 192 {100%)

Tabla 4: Forrnas verbales en la subcategoria resumen de los resultados propios

Formas verbales en la subcategoria 'Resumen de los resultados propios’
Indicativo Subjun{ Poten | infini | Total
tivo | cial | tive
Cléusula Presen | Pretér |Pasaco Futuro Pasado| Presen
te Imp. |Simple Comp| te
imp. | Perf.

Principal 82 & 5 1 23 o 10 3 136
incluida 82 2 2 7 15 4 44 156
Totales 170 2 8 5 1 30 5 14 47 2902
% (58) | (O (3) () Lo | o | & | &5 ] (18 | (100}

Interpretacién de los datos

Una de las diferencias que surge a primera vista entre los resulta-
dos de las secciones ‘P’ y ‘R’ corresponde al ntmero de formas verba-
les que aparecen en cada una de ellas. Mientras que ‘P’ solo presenta
58 formas verbales, corresponden a ‘R’ 292. Esto se debe a la exten-
sidn relativa de dichos segmentos en el interior del texto. Los objeti-
vos o propdsitos de la investigacion se expresan en forma sucinta, En
cambio, los autores explicitan los resultados de su trabajo con mayor
detenimiento.

Los resultados correspondientes a los tiempos verbales muestran
una preponderancia importante del presente con respecto de los otros
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tiempos tanto en ‘P’(50%) como en ‘R’ (58%). En cambio, ial como sur-
ge de estos datos, la presencia relativa del presente arroja cifras bastan-
te cercanas en ambas secciones. Tampoco hay diferencias significativas
entre la cantidad de formas de presente en las cliusulas principales y
en las subordinadas: se registran 26 usos del presente en las cliusulas
principales y 21 en las subordinadas en la subcategoria 'P’; los resulta-
dos son 88 y 82 para los mismos usos en 'R.

Si sumamos al presente las formas del infinitivo, 37% y 16% res-
pectivamente, nos encontramos con que los otros tiempos estin muy
poco representados: ‘P’ 30 % presente + 37% infinitivo = 87%; ‘R’ 58%
presente + 16% infinitivo = 74%. Es llamativo el hecho de que las for-
mas de infinitive aparezcan casi exclusivamente en cliusulas incluidas,
es decir, subordinadas (74 ocurrencias, 91%).

Otro dato notable es la aparicién de las formas verbales de pa-
sado en ‘R', 14%, que estdn ausentes en ‘P’

Es indudable que el uso de unas u otras formas verbales res-
ponde no solo a los significados que podiiamos considerar invariantes
o “de lengua” sino también al valor especial que adquiceren en el espa-
cio discursivo.

El uso del ‘presente’

{Por qué es el ‘presente’ el tiempo privilegiado en el awc? La explica-
cibn se hace mis clara si comparamos las citas que incluimos a conti-
nuacidn, extrafdas de las secciones ‘Inttoduccién’ y ‘Conclusién’ de los

textos que conforman nuestro COrpus.

Tabla 5: Citas de las secciones ‘Introduccidn’ y *‘Conclusién’

Citas extraidas de las secciones Introduccion” y "Conclusién’

‘Introduccion’ *Conclusion’
1. | "En este trabajo examinamos...” “El andlisis de lns datos no ha permitide. .. ”
2. | “El preserte trabajo intenta,..” “Los resultados promedio obtenidos...”
3. | “Me proponga mostrar...”
4, | “El objetivo de este trabajo...” *La hip&tesis que hemos defendido...”
5.
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6. | “Voy aanalizar aqul...” “Para finalizar hemos intentadg...”

7. | "En este trabajo intentaré ...* "Hemaos visto que..."

8. | "H objetivo de la investigacidén...” | "Recapitularé los resultados alcanzados...”

9. | "En este trabajo me proponge...* | "Alo larga de estas paginas he intentado
masirar”

10.| “Con el prasente articulo...” "En las paginas que preceden ha querido
ofrecer”

11.1 “El objetivo de este trabajo...” “Hemos presentado,..”

12.| “En este trabajo presentamos...” .05 materiales que hemgs presentado...”

13.} “En esta contribucion. .. ” “Se han ubicado dnco niveles...”

14.| "En el presente trabajo...” “5¢ ha establecido...”

15.| "Se presentan célculos,..” “Se puede apreciar que...”

16.| "Seintentz en el trabajo...* “tl analisis mostrs...”

17.| “El presente trabzjo forma,.." “A los efectos del presente trabajo se
concluye,..”

18.| “E! trabajo que se presenta aqui...” | "Los procedimientos fueren adecuados...”

19. "E! informe que se presenta "Se ha querido en este breve resumen...”

cerresponde.. .
20.| “Este estudio evalda...” "Después de estudiar los distintos casos
contemplados...”

El autor del aic construye, lingliisticamente, un espacio textual al
que se ingresa por un portal disedlado con elementos deicticos que es-
tablecen que la entidad involucrada estd incluida dentro de ciertos li-
mites en la “escena cercana”. Esta cercanfa la marcan los deicticos este
y aqui. Contribuye a esta delimitacidn el uso del articulo definido®: £
presente trabajo / El presente articulo. Este espacio denominado traba -
Jo /7 articulo / investigacion / contribucion / informe esti presente, es
decir ~tal como define el DRAE este término— “estd delante o en presen-
cia de uno, o concurre con &l en el mismo sitio”. Es en este espacio’
presente y proximo donde se encuentran antor y lector “cara a cara”.

4. R. W. Langacker afirma (2000 219) “the definite anicle indicstes Groughly) that the
nominal refecence is uniquely identified to both the speaker and the adresse”,

5. El término “wahujo” aparece precedido repetidas veces por la preposicion en que

se especializa en indicar coincidencin espacial o el Hempo durante el cunl ocurre una
accion.
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Se construye asi la ficcion de simultaneidad. Se instaura, de este modo,
el momento del habla, momento de la enunciacion. Tal como plante-
an G. Rojo y A. Veiga (1999:2891):

“no siempre se puede identificar el centro de referencias temporales
exclusivamente con ¢l ‘momento de la enunciacion', pues tal identifi-
cacién no podria dar cuenta de todos lo casos posibles.”

Mas adelante agregan:

“(...] la localizacién del origen, centro deictico de referencias del siste-
ma temporal, puede ser variable. $u situacién mis habitual y esponta-
nea lo hace coincidir con ¢l momento de la comunicacién verbal.”

El espacio creado solidariamente entre lector y autor, los partici-
pantes del “evenio de habla”, es el espacio texwal-mental en el que se
va a desarrollar la comunicacién que se realiza en un tiempo, el ‘pre-
sente’s. El soporte grifico interfiere en nuestra comprension del proce-
so mental porque proporciona un espacio real —desde la pagina A 2 la
pigina Z—y un tiempo real que es el que transcurre durante la lectra.

Este ‘ahora’ compartido necesita expresarse con las formas verba-
les del ‘presente’ que Th. Janssen (1991) clasifica como tiempo deicti-
co. Para este autor, los elementos deicticos permiten situar las entida-
des, las personas, los objetos o los eventos en un campo de visién sec-
torizado en (dos o tres) regiones, porque establecen una relacion entre
el punto de vista del hablante y la regién en la que la entidad estd in-
cluida en su campo de visién. En esta relacidn el hablante establece su
“aqui” vy su “ahora”.

Este “aqui” y este “ahora” no solo deben ser vistos como expre-
sion de ‘cercano’ por oposicién a ‘distante’ sino también, y principal-
mente, como indicacién de que la entidad estd localizada en el campo
referencial que el hablante considera central e importante, situada en
el foco por su importancia referencial.

6. También R, Langacker (2000:222) presenta al verbo como el proceso que estublece
una patticukur clase de relacitn compleja 2 través del fempo y al presente como el
tiempo verhal que imponie el campo de accidn més inmediato 2l momento de habla.

172



El tiempo en ¢l articulo de invesitgacion cientifica

El autor construye el espacio textual, desde su presente, como un
campo de trabajo donde se “propone mostrar” (texto 3) o “va a reali-
zar” (texto 6) la investigacion, es decir, su visidn se torna prospectiva,
lo que justifica la aparicién de formas de futuro —8% en ‘P’ frente 2 1%
en la seccidén ‘R'— y de elementos léxicos tales como ‘intentar’, al que

el prae define;

Tener énimo de bacer una cosa. // 2. Prepararia, iniciar la efecucion
de la misma. // 3. Procurar o pretender.

£l uso del pasado

$i volvemos a las citas que incluimos en el apartado anterior y que por
comodidad repetimos:

Tabla 6: Citas de las seccionas ‘Introduccidn’ y ‘Conclusidn’

Citas extraldas de las secciones ‘Introduccion’ y ‘Conclusién’

‘Introduccién’ ‘Conclusion’

1. | “En este trabajo examinamos...” "El analisis de los datos no ha permitido...”

2. | "Ef presente trabajo intenta...” *Los resultados promedio obtenidos...”

3. | "Me propongo mostrar...”

4, | “Ei objetivo de este trabajo...” “La hipétesis que hemos defendido...”

5,

6. | "Voy a analizar aqul...” *Para finalizar hemos intentado...”

7. 1 "En este trabajo intentaré ... * "Hemos visto que. ..~

2. | “El objetive de la investigaci6n...” | "Recapitularé los resultados slcanzados...”

9. { "En este trabajo me propengo...” | "Alo largo de estas paginas he intertado
mostrar”

10.| *Con al presente artfcula...” "En las paginas que preceden he guerido
ofrecer”

11.] “El objetivo de este trabajo..." “Hermos presentado...”

12.{ "Emeste trabajo presentamos...” *Los materiales que hemos presentado..,”

13.| “Enesta contribucion...” *Se han ubicado cinco niveles...”

14.| *En el presente trabajo...” *Se ha establecido...”

15.| “Se prasentan cilcules...” "Se puede apreciar que...”
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16.] *Se intenta en el trabajo...* "El andlisis mostrd..."
17.| “El presente trabajo forma...” A los efectos del presente trabajo se
concluye...”
18.| “El trabajo que se presenta aqul...” | "Los procedimientos fueron adecuados...”
19.| "El informe que e presenta *$a ha querido en aste breve resumen.,.”
corresponde...”
20.| "Este estudio evalta...” "Después de estudiar los distintos
casos contemplados...”

comprobamos que el autor también disefia un ‘portal de salida’. Su
punto de vista ha cambiado. Desde este nuevo enfoque, el trabajo apa-
rece como un logro, algo concluido y terminado. Por ese motivo utili-
za formas verbales de pasado que no aparecen en la seccién ‘Propé-
sitos’ ¥ que, en la seccién 'Resultados’, se distribuyen de la siguiente
manera: pretérito (3%); pretérito perfecto compuesto (10%); total de
formas de ‘pasado’ 13%, con ocurrencia mayoritaria en la cldusula prin-
cipal. Bl valor perfectivo que conlleva ¢l sufijo -do, ya sea como for-
mante del pretérito compuesto 0 como usos participiales, se manifies-
ta en un elevado nimero de realizaciones que extraemos de las citas
¥ presentamos en la siguiente Tabla 7.

Tabla 7: Citas de la subcategoria "Conclusion”

Citas de la 'Conclusién’

Clase Frecuencia Ejemplos

Sufijo adecuado - alcanzados - contemplados - defendido -
pefectivo 16 establecido - intentado - intentados - obtenido -

o ¥ su permitido - presentado - propuesta - querido (2
variante -to realizado - ubicado - visto

Aparecen también algunos elementos 1éxicos que nos permiten
reconocer que estamos al final del camino: “finalizar’, “recapitularé’,
“después de...”, “se concluye”. El camino ha sido realizado “a Jo largo
de estas pdginas’ o “en las paginas que preceden’.

¢{Por qué, entonces, si el trabajo se presenta como visto desde la
perspectiva del cierre, siguen siendo mayoritarias las formas de ‘pre-
sente’?
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El uso del presente en la "‘Conclusidn’

Cl uso de las formas verbales de tiempo ‘presente’ correspondientes a
la subcategoria ‘R’ aparece con valores relativos incluso mayores (58%)
que los registrados en la subcategoria ‘Propdsitos (50%).

L2 descripcién que realiza N. Cartagena (1999:2941) del significa-
do del pretérito perfecto compuesto puede ayudarnos a explicar la pre-
ferencia de los autores por el tiempo presente. Segin este autor, las
formas verbales del ante-presente o pretérito perfecto compuesto tie-
nen el significado fundamental de “indicar que una accién se realiza
antes del punto cero que nos sirve de referencia para medir el tiem-
po, pero dentro del ambito que tiene como centro la coexistencia o
simultaneidad de dicho punto con el momento del habla”, De aqui se
sigue que el hablante visualiza dos regiones simultineamente. Una, la
del momento del habla, pertenece al Ambito del presente; la otra ¢s la
regién donde aparecen los resultados de una accién anterior no nece-
sariamente inmediata.

El presente de la ‘Conclusion' es el presente de la situacion comu-
nicativa desde la que el autor sintetiza los resultados y los evalda’. El
punto cero no ha sido estitico sino que, tal como sucede en la con-
versacion, se va temporalmente trasladando a medida que transcurre
la relacion comunicativa, En cada estadio del avance comunicativo, se
vuelve a constituir e] ‘punto cero’ y desde alli el hablante establece las
correlaciones temporales necesarias con los eventos que incorpora en
su discurso.

Presencia y ausencia dei autor

De acuerdo con nuestro andlisis, el uso de fas formas verbales de pre-
sente se debe a la instauracién, por parte del autor, de un ‘aqui’ y un
‘ahora’ compartidos con el destinatario. La ficcién discursiva ubica a
los participantes del evento comunicativo dentre de un dmbito muy li-
mitado. Se hace necesario, segin pricticas socialmente convencionali-
zadas, “tomar distancia”.

7. L subcategoria Evaluacion de los resultados propios’ tiene una registro de 904 de
OCUITencius,
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Una de las formas establecidas para crear distancia entre emisor
y destinatario es el uso de la tercera persona del singular. Incluimos a
continuacion los resultados del anilisis de los textos que conforman
nuestro corpus:

Tabla 8: Parsonas gramaticales en la categoria ‘Propositos’

Persanas gramaticales en la categoria ‘Propésitos’

1® Persona 3° Parsona
sing pl sing pl
9 {15%} 6{11%) 32 {55%) 11{19%)}
15 (26%) 43 (74%)
Tabla 6: Personas gramaticales en la categoria ‘Resultados’
Personas gramaticales en la categoria ‘Resultados’
1* Persona 3% persona
sing pl sing pl
11 (5%) 2 (3%) 142 (57%) 34 (34%)
19 (8%) 226 (52%)

Tal como surge del andlisis de los datos, la preponderancia del
uso de la tercera persona del singular —recordemos que E. Benveniste
la denominza ta “no persona™— es notoria y no presenta diferencias en-
tre la seccion ‘P’ y la seccion ‘R 55% y 57%, respectivamente

El verbo en tercera persona del singular aparece en muchos casos
con un sujeto no agentivo que encubre al autor del trabajo, al que se
interpreta como el agente real:

“La perspectiva diacrdnica que adopte persigue un doble propédsito...”

(P, T

Mi perspectiva®, —es decir, “yo” como 'visulizador' situado en el
punto inicial del evento— persigue... El lector interpreta: “po” persigo
un doble proposito.

También es muy frecuente el uso de las construcciones pasivas
que contribuyen a la desangentivizacion:
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“En esta contribucidn se da a conocer ¢l hallazgo de una ascciacién
de vertebrados [ésiles...” (P, T13)

En este ejemplo recuperamos un agente (al que identificamos co-
mo el autor de ta contribucidn) que da a conocer “su” hallazgo (ya rea-
lizado) de vertebrados fosiles. De la misma manera que en la cita si-
guiente, sabemos que el agente implicito es el analista del comporta-
miento energético.

“En ¢l presente trabajo se analiza ¢l comportamiento energético...”
(T15, P

Conclusiones

Tal como sucede en todos los estratos lingliisticos, en el nivel textual
también aparece la tension permanente entre convenciones socialmen-
te aceptadas y las innovaciones individuales que no deben comprome-
ter la eficacia comunicativa.

Los discursos —ademas de constituirse con los niveles |éxico-se-
méntico y morfosintictico— se realizan en un soporte textuzal que redine
clertos rasgos establecidos. Los soportes o esquemas textuales han si-
do denominados por T. van Dijk - W. Kintsch (1983) superestructiras
retéricas y relacionan los discursos en el nivel de la intertextualidad
constituyendo tipos textuales, Estos tipos textuales se utilizan tanto
para construir el discurso como para interpretarlo y constituyen recur-
sos que pernmniten la optimizacién de los procesos cognitivos.

A partir del andlisis de "articulos de investigacion cientifica”, he-
mos puesto de manifiesto que, en los procesos cognitivos de produtc-
cién e interpretacion, los tiempos verbales adquieren funciones y sig-
nificados relacionados con este determinado tipo texrual en el que apa-

B, Citamas b definicion del prag del término “perspectiva™ *Arte que enseia el modo
de representar en una superficie los obsjetos, Ti forma y disposicion con que aparecen
# In vista”, Es elevado el nGmero de formus que pertenecen al campo semintico de la
vision, en especial las formas del verbo mostrar, 1 que el brAE define: “Manifestar, o
poner a la vista umit cosa; ensefacla para gue se vea bien, //2. Explicar, dar a cone-
cer una cosa o convencer de su certidumbre”. El ugo de estas piezus €xicas confirma
Lt estructuencion metaforica de un campo visual.
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recen, en especial, porque permiten [a configuracion del espacio y del
tiempo discursivos. El autor del “articulo de investigacion” sitia distin-
tos ejes temporales constitutivos: por una parte, €l eje del discurso, el
de la interaccién con el lector que ocurre siempre en el ‘presente’; por
otra, incorpora distintos ejes temporales relacionados con el desarro-
llo de su investigacién. El lector, en el devenir del texto, acompaiia al
autor situdndose, como €l, en distintas perspectivas.
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En esta contribucién me ocuparé del tema de la metifora en el con-
texto de la comunicacién cientifica. La metifora, junto con el resto de
las llamadas figuras del lenguaje, ha sido un recurso tradicionalmente
rechazado por los cientificos y por la literatura normativa sobre el dis-
curso v los textos de la ciencia. En afios mis cercanos, la actitud hacia
la metifora ha cambiado de manera sustantiva, debido a distintos fac-
tores, entre ellos, las nuevas concepciones epistemoldgicas sobre el
quehacer cientifico, la influencia de la historia y la sociologia de la cien-
cia, los estudios sobre la retdrica cientifica, entre otros factores, Este
cambioc radical respecto de la metifora también se correlaciona con los
nuevos modelos y reflexiones de la lingiiistica cognitiva sobre el pen-
samiento metaforico, que han redefinido y revalorizado de manera
notable el recurso. En ese marco, que seguimos aqui, las metaforas se
consideran un instrumento de pensamiento y de accion (Lakoff 1987,
Lakoff y Johnson 1991; Lakoff y Johnson 1999} y no meramente un
ornamento lingiiistico.

En este trabajo quisiera mostrar cémo la metifora es un elemen-
to extremadamente interesante en los distintos hitos o estaciones de la
comunicacién de la ciencia, desde la creacidn de conocimientos en el
ambito mis especializado hasta su divulgacién para el pablico lego. La
actividad cientifica es una actividad bésicamente comunicativa en sus
diversas estaciones y modalidades: distintos elementos linglistico-tex-
tuales permiten sostener que la comunicacién de ciencia puede conce-
birse como un proceso de recontextualizacién y reformulacién conti-
nuo desde los textos iniciales =papers o press releases-hasta las notas
para el pablico amplio (Ciapuscio, 2001). En esta contribucion sosten-
go que las metiforas son elementos que jalonan y constituyen ese con-
tinuum. Intentaré demostrar esta idea sobre la base del anilisis de un
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conjunto de ejemplos procedente del campo de la biologia molecular.
Me permitiré partir de una serie de tesis, algunas de ellas fundamen-
tadas en trabajos previos, y me concentraré en la discusion de las tesis
vinculadas con las metiforas:

» La comunicacién cientifica puede concebirse como un proceso
de recontextualizacion y refomulacion continuo desde 1os textos
primeros, innovadores y originales, hasta los textos (presunta-
mente) finales, destinados a la informacion del gran piblico
(Jacobi, 1984; Ciapuscio, 2001).

»  Ese continuum reformulativo no debe entenderse en términos
estrictos de direccién unilateral (desde el especialista hacia el
lego), sino que debe admitirse la posibilidad de la bidirecciona-
lidad: los textos finales pueden condicionar textos previos
(Lewenstein, 1995; Ciapuscio, 2001).

«  Las metiforas constituyen un procedimiento cognitive y accional
(Lakofy Johnson, 1991}, por un lado, y, simultineamente, cons-
tituyen poderosos recursos comunicativos de naturaleza interac-
cional. El empleo de metaforas siempre depende y se orienta en
el/la interlocutor/a, quien debe interpretarlas y aceptarlas.

+ Las metiforas constituyen un procedimiento cognitivo-comuni-
cativo esencial en las diversas estaciones de la comunicacidn
cientifica.

*  lLas metdforas se emplean en los distintos estadios del continuum
de la comunicacidn cientifica con diferentes funcionalidades y
modalidades, determinadas por el contexto discursivo particular.

* Las metiforas, al “transitar” por los diferentes hitos del conti-
nuum, son modificadas por los interlocutores: son expandidas,
precisadas, reducidas o abandonadas de acuerdo con la evalua-
¢ion de las restricciones, funcionalidades y condiciones del
nuevo contexto discursivo.

He estructurado el trabajo en dos partes: una primera, que podria

caracterizarse como referencial, en la que resefio a grandes lineas las
principales teorias que han propuesto la retérica y la lingtiistica sobre
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el recurse y las actitudes que el mundo de la ciencia ha sostenido res-
pecio de las metaforas. La segunda parte, que tiene un caricter mis
analitico, se dedica a ilusirar y examinar ¢! empleo de metiforas en
textos que jalonan distintos tramos de la comunicacion de temas de
hiologia molecular,

1. Las metéaforas
1.1. Concepciones de la metafora

La literatura especializada sobre la metifora es profusa y probablemen-
te casi inabarcable: me limitaré aqui a presentar las principales con-
cepciones sobre el recurso. Segin Aristdteles, la metifora consiste en
la “traslacion de un nombre ajeno’; la base de la metifora reside en la
analogia, que consiste en la posibilidad de establecer relaciones de co-
rrespondencia entre elementos que pueden sustituirse entre si. Como
lo destacan Lakoff y johnson (1991), aunque es el creador de la teoria
comparatista de la metifora, Aristoteles die cuenta de su poder cogni-
tivo: “las palabras corrientes comunican solo lo que ya sabemos; sola-
mente por medio de las metiforas podemos obtener algo nuevo” (Re-
torica, 1410b). Esta mirada creativa sobre el recurso fue ignorada por
la extensa tradicion retérica fundamentada en AristSteles y la concep-
¢ién clasica basada en una comparacién implicita ha perdurado hasta
nuestros dias,

La concepcidn clisica de la metdfora se basa, pues, en la tesis de
la comparacidn y considera que se trata de un recurso linglifstico o
“una figura del lenguaje”. La metafora supone siempre una analogia
implicita que el intérprete debe reponer. Segin Miller, la vision cldsi-
ca define la metifora como “un enunciade comparativo, uno de cuyos
miembrs falta” (Miller, 1979): asi, el ejemplo tradicional, “el hombre es
un lobo” debe entenderse con el lazo comparativo explicito “el hom-
bre es como un lobo”. De este modo, determinadas caracteristicas o
atributos “salientes” del definiens ({obo), como ferocidad, agresividad,
etc, se trasladan y se asignan al definiendum (hombre). la metifora des-
taca y pone en foco determinadas caracteristicas del objeto y oculta o
posterga otras (como, por ejemplo, la inteligencia, la laboriosidad, etc.).

La presentaciéon del conceplo de metifora que realiza Albaladejo
(1991) se enmarca en una concepcion que alna la retdrica clisica con
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estudios de la lingiiistica del texto, a los que se suman los aportes de
la poética clisica y la poética lingtliistica. Sin embargo, la exposicion
acerca de los tropos (metafora, sinécdoque y metonimia) es relativa-
mente tradicional. Los tropos se caracterizan por “una relacién in ab-
sentia que procede de una organizacién de los elementos lingiiisticos
in verbis singulis” (pdg. 148). Recoge la idea de Ricoeur seglin la cual,
aunque los tropos se vinculan con la aparicién de una sola palabra en
el texto, proceden de la relacién entre dos ideas, Define la metdfora,
l2 sinécdoque y [a metonimia como “mecanismos lingiiisticos de indo-
le semintica” (Ibid.). La metifora es, en términos de Albaladejo:

*un metasema de supresion-adicidon que consiste en la sustitucidn de
un ¢lemento léxico por otro con ¢l que tiene uno o varios semas ¢n
comin. Esta sustitucidn implica un cambio de significado puesto que
¢l elemento que sustituye al que estd agsente adquiere como significa-
do traslaticio el del elemento sustituido™ (149).

Como puede verse en el fragmento transcripto, la metdfora se re-
duce a una cuestidn léxica, al mero compartir “semas”, y, de alli, a la
posibilidad de sustitucién de un elemento por otro. La metifora se de-
fine en Gltima instancia como un recurso linglistico que conlleva tras-
laciones de significado.

Otabe (1995) demuestra que el valor cognitivo de la metifora fue
reconocido por diversos autores durante el Huminismo alemén del si-
glo XVIIL En esta etapa, segun la autora, pueden reconocerse tres teo-
rias de la metdfora: 1) la metifora es un vestido de la verdad, un recur-
50 para aquellos que no pueden razonar suficientemente; 2) la meti-
fora es una cognicion intuitiva; 3) la metéfora es un instrumento de la
razém, un recurso indispensable aun para aquellos capaces de razonar.
Sin embargo, la teoria cldsica conservé su dominancia y vigor. Radman
(1995) afirma que las dificultades en aceptar 1a metifora como un re-
curso legitimo de cognicidon se deben a dos motivos: por un lado, un
modo inadeacuado de entender la metifora, por el otro lado, a una
nocién de racionalidad y objetividad idealizada respecto de nuestros
procesos de conocimiento.

La tesis central de Lakoff y Johnson es que la metifora es un ins-
trumento del pensamiento y solo en segunda instancia un recurso lin-
gliistico. Aunque, como hemos visto, la idea bisica que sostienen acer-
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ca del cardcter y poder cognitivo de la metafora no es, en rigor, estric-
tamente novedosa, los trabajos de estos autores significan un punto de
inflexién en la teoria sobre las metiforas, por el grado en que profun-
dizaron en ella y por la relevancia y trascendencia que han atribuido °
a la metafora como instrumento de pensamiento (Lakoff y Johnson,
1999). La afirmaciéa central de la primera y trascendental obra sobre
las metdforas en la vida cotidiana (Lakoff y johnson, 1991) es proba-
blemente: “La metifora no es solamente una cuestidon de lenguaje, €s
decir, de palabras solamente. Sostenemos que, por el contrario, los
procesos del pensamiento humano son en gran medida metaféricos”
(pdg. 42). La metifora es un fendmeno que va mucho mis alli de pala-
bras, o mejor, de conceptos dislados: las metdforas nos permiten en-
tender un dominio de la experiencia en términos de otro: en casos
como “El tiempo es dinero” o “el amor es una obra en colaboraciéon”
vemos que las definiciones metaféricas se ubican en dotminos bdsicos
de la experiencia como dinero y obra en colaboracién; subconceptos
como “caicular el tiempo” o “el amor paciente” se derivan de los con-
ceptos mds gencrales. Los dominos basicos de la experiencia son to-
dos estructurados como Gestalts, en forma de dimensiones naturales,
Esos dominios experienciales son naturales porque son productos de
nuesiros cuerpos, nuestra interaccion con el medio fisico, nuestras in-
teracciones sociales en el marco cultural que nos es propio. Como afir-
man los autores, esos tipos naturales de experiencias son producto de
nuesira naturaleza humana; mientras que algunos pueden ser univer-
sales, otros pueden variar de cultura en cultura.

Naturalmente, el pensamiento metafdrico puede ser creativo: las
metiforas nuevas —basadas en nuevas semejanzas— pueden dar senticlo
nuevo a la experiencia, esto es, crear coherencia al destacar algunos
rasgos y al ocultar u oscurecer otros. En el caso analizado por Lakoff
y Johnson (1991:184), “el amor es una obra en colaboracién”, es evi-
dente que la metifora destaca ciertas caracteristicas y simultineamen-
te oculta otras (el amor como fuerza fisica, el amor como locura, etc).
Sobre la base de la discusién acerca de las metiforas creativas, conclu-
yen que la metifora es primariamente una cuestion de pensamiento y
accién; solo derivadamente es un hecho de lenguaje. Para estos auto-
res, la teoria clisica de la metifora basada en [a comparacién se nutre
mayormente de 1a filosofia objetivista, segiin la cual las semejanzas son
objetivas, es decir, son inherentes a los objetos. Por Io tanto, una meté-
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fora expresa analogias preexistentes y, evidentemente, no podria con-
tribuir a la creacion de conocimiento. Al contrario, la teoria cognitiva
de la metifora afirma que las semejanzas relevantes en el hecho meta-
férico son aquellas que la gente experimenta (Ibid., pag. 196) y, podti-
amos agregar, descubre. '

Lakoff y Johnson (1991) atribuyen el rechazo a la metifora y a la
retorica de las corrientes dominantes en ciencia al miedo al subjetivis-
mo, ia corriente antagénica: se trataria en el fondo de miedo a la emo-
cidn y a la imaginacidn. El objetivismo considera que las palabras tie-
nen “sentidos propios”, sentidos inherentes, en términos de los cuales
se pueden expresar las verdades. El empleo metaforico de las palabras
implica usarlas en un sentido impropie, sacudir la imaginacién y, por
1anto, las emociones y alejarnos de la verdad hacia las ilusiones.

Las metaforas en la lengua de la ciencia

La concepcitn tradicional del discurso cientifico incluye dentro de sus
preceptos la proscripcidn de a2 metifora, en tanto recurso distorsiona-
dor, intrinsecamente ambiguo, polisémico, propio del campo subjetivo
y emocional. La metéfora y, en general, ¢l conjunto de las “figuras del
lenguaje” cultivado por la retérica fueron considerados enemigos “na-
turales” de la ciencia moderna por varios siglos. La concepcidn tradi-
cional de la lengua cientifica tiene sus raices histéricas en los tiempos
de la revolucién cientifica (siglo XVII), especialmente a partir de la cre-
acion y la accion de The Royal Society of London for Improving Natural
Rnowledge en Inglaterra, Esla institucion —cuyo lema era “Nullius in
verba™— propulsé la emancipacidn de las ciencias naturales experimen-
tales, denominadas intencionalmente “ciencias reales”, de una posicion
externa que habfan ocupado en la visién cientifica escolédstica hacia su
moderno papel como clencias lideres. Esta lucha por la imposicién de
unas ciencias naturales nuevas fue simultineamente una lucha lingtiis-
tica: el deseo de lograr un estilo o, incluso, en los mds entusiastas, una
lengua diferente para expresar y comunicar la verdadera ciencia. 1a
oposicion se establecié sobre la base de una dicotomda ya provistap or
la antigua retérica: res vs. verba la cosa vs. las palabras. La lengua de
la ciencia debia ubicarse de manera decidida del lado de las cosas, en
clara oposici6n al estilo de las ciencias escoldsticas, marcado por la
ret6rica y su vision persuasiva y, por ende, manipulativa de la lengua.
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Como apunta Kretzenbacher (1995), los cientificos de ese tiempo
compartian una desconfianza visceral hacia la capacidad de las len-
guas naturales de transmitir fielmente los contenidos cientificos.' Esa
desconfianza se tradujo en dos actitudes bisicas para afrontar el pro-
blema: 1) por un lado, aquellos que propusieron la creacion de una
lengua distinta para la ciencia, de cardcter universal, independiente de
las lenguas naturales, en la que ias palabras y las cosas serian congru-
entes. Intentos en este sentido fueron protagonizados por el obispo
Wilkins (1668)2 e Isaac Newton?, entre otros, ¥ ridiculizados por J. Swift
en su obra Los viafes de Guiliver. 2) La segunda opcidn, mis “realista”,
se concentrd en la lucha por el llamado “estilo lineal”, caracterizado
por la imagen de la “transparencia” que expresa la poderosa dicoto-
mia de base metaférica perspicuitas vs, obscuritas. Bl estilo lineal se
define por caracteristicas como la precisién, la objetividad, la claridad,
ausencia de subjetividad y de todo elemento emocional. La metdfora
optica de la vitrina acufiada por Gusfield (1976) ilustra certeramente el
estilo lineal: [a lengua cientifica deberia ser como una vitrina, que deja
ver con absolwma claridad los objetos que se exhiben. Esta posicion se
funda, claro esti, en una oposicidn radical a a retérica tradicional, que
Locke —un representante paradigmatico de la “guerra a la metafora”—
describié como “una mentira perfecta”, dada su capacidad de incorpo-
rar ideas falsas en la mente sin que se noted La empresa antiretérica
de las nuevas ciencias experimentales tomd como uno de sus caballos
de batalla predilectos la oposicién a la metéfora, en tanto representan-
te paradigmitica de la potencialidad manipuladora la lengua.

Weinrich (1995), en una aguda caracterizacién del discurso cien-
tifico tradicional, resuine esa posicién en lo que respecta a la sintaxis
de la lengua cientifica mediante lo que denomina provocativamente
las tres prohibiciones del cientifico. Estas son: 2) un dentifico no dice

1. Nitese —a modo de anticipo- la metiforn patente en esa formulacion que revela la
concepeidn dominante sobre k redacion lengua-pensamiento: fas lenguas sou recipien -
tes gque portan corstenidus,

2. Essay Towards a Real Character, and a Philosopbical Language (1668).

3. Of a Universall Language, ensayo inconcluso,

4. Locke (1690), Essay Concerning Human Undersianding. Es pertinente recordar que
los escritos de este pensador estin plenos de metiforas.
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“yo”; b) un cientifico no relata y ¢) un cientifico no emplea metiforas.
Kretzenbacher (1995) sostiene acertadamente que la vigencia de estas
prohibiciones® en los escritos de los cientificos colabora decisivamente
con la realizacién del estilo lineal. El tab del “yo”, que simultinea-
mente implica el tabi del “ti”, consigue un estilo desprovisto de subje-
tividad: son las cosas, los hechos, los que hablan por si mismos; la au-
sencia de narracién da lugar a la dominancia de la descripcion despo-
jada de protagonistas; la deseada proscripeibn de la metdfora expulsa
del texto cientifico los dominios experienciales del mundo cotidiano,

El rechazo a la metafora como instrumento de la lengua para la
creacion y comunicacidon del conocimiento trasciende, por cierto, el
campo del nacimiento de las ciencias experimentales y tiene una histo-
ria ain mucho mas extensa. Lakoff y Johnson (1991) vinculan esa acti-
tud con la dominancia del objetivismo en la culura occidental y en-
cuentran sus raices en la influyente obra de Platdn, quien, como es sa-
bido, expulsé de su Repiiblica a la Poética, sobre la base de su falta de
aficion a la verdad, su capacidad de despertar emociones y confundir
y cegar a la humanidad. A pesar de la reivindicacién de la metdfora por
Aristoteles, la descalificacién del recurso fue ardorosamente practicada
por filésofos y pensadores de envergadura como Hobbes y Locke.

El positivisimo y el neopositivismo concibieron y presentaron la
ciencia come una construccion objetiva y puramente racional, sujeta a
leyes y reglas de orden l6gico-formal. El instrumento lingiiistico siguié
sienclo considerado un recurso necesario pero poco confiable, al que
era preciso limar y modelar de manera de lograr un acceso mis claro
al mundo cientifico. El neopositivismo vienés de la primera mitad del
siglo XX propugnaba la existencia de un lenguaje observacional y neu-
tral, al que podrfan traducirse todos los enunciados provistos de sen-
tido. Los filésofos de 12 ciencia de esta orientacién, que dominaron has-
ta entrados los afos sesenta, pregonaron la necesidad de un lenguaje
cientifico objetivo, ahistdrico, inmutable y vilido universaimente (Diaz
Rojo, 1998).

5. Kretzenhacher prefiere hablur de tabGes, puesto que esex denominacién reflejuria
mefor ¢l relativo margen de decision de los escritores respecto de 1 metifora.
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En cuanto a su empleo en los textos que comunican ciencia, los
testimonios en rechazo de la metifora son innumerables. Véase la si-
guiente afirmacién, que procede de un “clasico” sobre la lengua de la
ciencia; ’

“The scientist is debarred, more by convention than necessity, from
using any of the devices that lead to graciousness in writing. These
devices, commonly called figures of speech, are the accepted oma-
ments of literary composition and are wholly absent from scientific
prose. The scientist does not write in metaphors; metonymy or satire
might mar the clearness he prizes so highly (...)"

(Savory, 1967, pig. 115)

Cloitre Y Schinn (1986), autores procedentes del campo de la fisi-
ca, afirman lo siguiente respecto del uso de metiforas en la divulga-
cién de temas del drea:

“De fagon trés nette, les représentations d objets et de mécanismes
physiques au moyen de telles images métaphoriques ne satisfont pas
les exigences de clarté et de précision qui sous-tendent 1"intelligibilité
d’un texte. En effet, ce type dimages est I"agent par excellence de la
polysémie. Une métaphore fonctiontie au moyen de Iz fusion de deux
univers de discours autonomes, chacun conservant son intégrité en ce
sens qu”il n"est pas réduit ou réductible av second. L'image métapho-
rique puise sa signification dans ceite collision et cette confusion de
deux éléments initialement disjoints, Ici fusion entraine con-fusion,

¢ est-d-direpolysémie, d’ou résultent des représentations subjectives...”
{pig. 169-170)

El rechazo a 1a metéfora en el enfoque que podemos llamar cla-
sico del discurso cientifico se fundamenta, evidentemente, en una con-
cepcion epistemdlogica de 1a ciencia de raiz bisicamente objetivista.
El quehacer cientifico es un dar cuenta casi ascético del mundo exter-
no (la realidad); el instrumento lingtistico debe ser transparente y en
lo posible ni siquiera “notarse” (cf. metdfora de la vitrina de Gusfield).
De esta visidn surgen los llamados universales de la lengua cientifica,
tan bien resumidos por Schwanzer (1981): objetividad, precisién, cla-
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ridad, eficiencia, economia, ausencia de imdgenes y de todo elemento
emocional.

La concepcidn clsica dominante sobre el discurso cientifico des-
de el siglo XVII hasta avanzado el siglo XX, en el sentido de que la
ciencia constituiria un sistema secundario y el instrumento lingiiistico
un obsticulo, fue cuestionada y superada desde hace al menos tres dé-
cadas. Actualmente existe un consenso mayoritario respecto de que la
ciencia es una actividad social, inserta en la comunidad en que se des-
arrolla y por ende sometida a los condicionamientos e influencias de
la misma. Este cambio epistemologico de base, no sin razén, fue lleva-
do 2 cabo junto con una moedificacion sustancial de las ideas acerca de
la lengua y los textos de la ciencia, modificacién en la que han tenido
un papel relevante los estudios lingtisticos sobre el discurso cientifico
(Weinrich, 1989; Weinrich, 1995). Un factor que indica con elocuencia
ese cambio es la actitud y valoracién de la metéfora desde las discipli-
nas cientificas mis “duras” (Fox Keller, 1996; Haack, 1998).

Desde el campo de la linglistica, Weinrich (1995 ha sostenido
que la prohibicién o taba que reza “el cientifico no emplea metiforas”
no es mis que un mito, En realidad, 1a conclusion razonable de una
revision solo superficial de las obras capitales de la ciencia moderna
es que la ciencia se hace con metdforas. A partir de una interpretacion
casi psicoanalitica, Weinrich sostiene que el mito de la prohibicién de
l2 metifora es parte de una de las tantas neurosis de los cientificos. Que
la clencia se hace con metiforas puede demostrarse de manera con-
tundente si nos limitamos a examinar un microfenémeno del discurso
cientifico como las terminologias cientificas, Fourez (1994) documen-
ta que los conceptos cientificos suelen ser metiforas “endurecidas” de
uso tan corriente y estandarizado que su origen metaforico se ha perdi-
do; lo muestran ejemplos como célila, onda de luz, cGdigo, fuerza, etc.

En consonancia con la linea de pensamiento representada con vi-
gor en linglistica por Lakoff y Johnson, quienes han recuperado y des-
arrollada la vieja y desatendida observacioén aristotélica sobre el valor
cognitivo de la metifora, estudios especializados sobre la retdrica del
discurso cientifico se han explayado sobre el valor heuristico de las
metéforas en la investigacién y solucidn de problemas.

Las ficciones analégicas pueden ser Gtiles a los cientificos para
conceptualizar y dar cuenta de relaciones entre fenémenos (Black,
1962). Prelli (1989), en su trabajo dedicado a la retorica de la ciencia,
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sostiene que las metiforas pueden emplearse en la investigacién como
instrumento de conocimiento: para los cientificos, el instrumento meta-
férico evoca asociaciones familiares que permiten focalizar percepcio-
nes de manera técnicamente legitima y heuristicamente féstil. Las meté-
foras del quehacer cientifico, ademds, pueden convertirse en facilita-
doras u obturadoras de caminos de investigacion. E. Fox Keller (1996),
bidloga y aguda observadora de la lengua cientifica, ha demostrado en
diversos trabajos cémo —contra 1o que siguen pensando muchos cien-
tificos— 1a metdfora esti presente en el quehacer cientifico y c6mo las
metiforas pueden llevar nuestros valores culturales a la prictica cien-
tifica e incluso pueden servir para motivar lineas rectoras de investiga-
cién y experimentos concretos. La biologia, su campo, lo ilustra con
mucha elocuencia. Uno de los casos que trata Fox Keller es el proble-
ma de ia fertilizacidn:

“Hasta fechas muy recientes la célula expermitica s¢ ha descrito per-
sistentemente como “activa”, “fuerte” y “autopropulsada”, siendo capaz
de “horadar” Ia cubieria del évulo v “penetrar” en el mismo, al cual
entrega sus genes, y de activar ¢l programa de desarrollo. Por ¢l con-
trario, la célula del dwte es “transportada” y *arrastrada” pasivamente
a lo largo de la trompa de Falopio hasta que es “atacada”, “penetrada®
y “fertilizada” por el esperma (Martin, pp. 489-490). El aspecto mis
destacable es la consistencia de los detalles técnicos que confirman
esta descripcidn, al menos hasta hace unos pacos afios: el trabajo
experimental proporciona unos razonamientos quimicos y mecinicos
acerca de la movilidad del esperma, de su adhesién a Ja membrana
¢elular y de su capacidad para llevar a eabo la fusién de la membeoana.
La actividad del évulo, considerada inexistente no requicre mecanismo
alguno y, por tanto, se presume que no se produce.” {pag. 56-57).

Esta gran metdfora que presenta al espermatozoide como “activo”
frente a la “pasividad” del 6vulo, traslacion de la tradicional concep-
cion de la distribucidn de los papeles genéricos, ha sido reemplazada
en liempos recientes:

“Hoy dia, una metdfora diferente parece que es mds til y claramente

mis aceptable: en los libros de texto actuales, la fertilizacién probable-
mente se estd impregnando del lenguaje de la igualdad de oportunida-
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des; se define como “el proceso en el cual el Gvulo ¥ el esperma se
encuentran y se fusionan”
(Alberts et al., The Molecular Biology of the Cell, 1990:863, pig. 57)

La autora destaca la productividad de esta metifora, que revela,
por un lado, ¢cémo el lenguaje expresa el pensamiento y los modos
consecuentes de accién y, por el otro, la decisiva influencia sobre la
prictica de la investigacién misma. La primera metifora “conduce a la
investigacidn intensa de los mecanismos moleculares de la actividad
espermdtica, mientras que la otra alienta la investigacién permitiendo
la elucidacion de mecanismos por los cuales se podria afirmar que el
6vulo es activo” (pdg. 57).

Las metiforas pueden emplearse también para el “hacer ret6rica”
sobre la investigacion; en este caso, el especialista recurre a2 metdforas
a causa de sus potencialidades para la explicacién clarificadora. Es in-
te remnte la observacion de Prelli (1989) respecto de la capacidad de Ia
metifora para provocar efectos particulares segiin los tipos de audien-
cia; para un investigador, el pensamiento metédforico puede significar
un avance en la resolucién de un problema ¢ incluso una nueva tec-
ria; para el pablico no especialista, la metdfora es un recurso que per-
mite conceptualizar fendmenos abstractos o excesivamente técnicos
mediante asociaciones con objetos o aspectos del mundo cotidiano. En
resumen, puede afirmarse que la metifora constituye un mecanismo de
conceptualizacién de extremada importancia en el campo de la crea-
¢ién y fa comunicacidn de la ciencia: por su potencialidad epistemd-
logica para abrir nuevos modos y caminos de pensamiento y porque
al evocar dominios experienciales cotidianos, constituye un recurso €o-
municativo efectivo para la explicacién y exposicion de contenidos
cientificos a distintos tipos de audiencias.

En esta Gltima linea de pensamiento, la metdfora ha sido concep-
walizada recientemente como un kmportante recurso en la tarea de pro-
duccitn de textos: se trata de un instrumento poderoso en el trabajo
de jormulacion de discurso (Antos, 1982), especinlmente en las inter-
a cciones entre expertos y legos (Brilnner, y Gilich, 2002; Ciapuscio,
2003; Giilich, 2003). Las interacciones entre hablantes con distintas
competencias y experiencias son instancias que se caracterizan por la
emergencia de problemas comunicativos, que exigen el recurso a dis-
tintos procedimientos y estrategias de formulacién. La metifora, deno-
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minada junto con las concretizaciones, escenarios y ejemplificaciones
come procedimiento de ilustracion (Briinner, 1999), es empleada con
asiduidad en interacciones caracterizadas por la asimetria de compe-
tencias, dado que permite formular contenidos especializados y técni-
cos mediante el recurso 2 campos experienciales familiares para €l no
especialista (Briinner y Gitlich, 2002; Ciapuscio, 2003; Gulich, 2003).

En la seccién siguiente intentaré argumentar sobre la centralidad
del recurso metaforico en distintas etapas de la comunicacion cientifi-
¢4, en tanto elemento de continuidad en ese proceso. Primero, me re-
feriré a un caso paradigmitico que ilustra con contundencia la tesis
central (la investigacién del apv y la estructura molecular de los seres
vivos) y luego me detendré en la discusiéon de dos textos, que repre-
sentan estaciones en el continuum de la comunicacién cientifica, estre-
chamente vinculados entre si.

2. Analisis de casos
2.1. El ADN

Las metiforas creativas concebidas por el especialista para solucionar
o producit nuevos enfoques sobre problemas de su disciplina, meta-
foras que han sido llamadas heuristicas (Black, 1962), pueden circular
en otros 4mbitos de Ja comunicacién cientifica cuando su potencialidad
cognitivo-comunicativa les provee multifuncionalidad, esto es, cuan-
do permiten la construccién de interpretaciones y conceptualizaciones
adecuadas por parte de distinto tipo de audiencias.

En el campo de fa biologfa, un ejemplo especialmente ilustrativo
lo presenta el caso del descubrimiento e investigacion del AbN. La bio-
logia ha conceptualizado y profundizado en ¢l funcionamiento gené-
tico de la molécula sobre la base de una metifora: “el Apn es un cédi-
20", En el glosario que acompaiia un texto especializado central de la
biologia molecular contemporinez encontramos la siguiente definicién:

1. ADN (icido desoxirribonucleico)
Polinucledtido formado por la unién covalente entre unidades de des-
oxirribonucledtidos; actlia como e transportador de la informacion
genérica. (Biologia molecular de la célula, 1993, Alberts, B. J. Lewis y
otros, Glosaric).
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Los siguientes ejemplos, extraidos de una revista de alta divulga-
cidén cientifica, explican mas detalladamente esa conceptualizacion
metaforica:

2. Los cromosomas estdn constituidos por ADN (dcido desoxirribonuclei-
co} y proteinas. La informacién bereditaria esté codificada en ef pri -
mero. (...) El mensaje de la berencia o cddigo genético estd contenido
en el orden o secuencia con que las bases aparecen en la larga bebra
del ADN, del mismo modo que el orden en que aparecen los caracteres
de este texito permite conservar y iransmitir (para quien sepa leer el cas -
telfano} la informacion que contiene.

("Algunos tecnicismos”. Conceptos de genética molecular,
Ciencia Hoy 6, volumen 6, Nro. 32, 1995).

El ejemplo 2 es especialmente interesante, porque despliega en
una comparacién explicita el sentido de la metédfora, apelando al mis-
mo texto que el lector estd leyendo. La comparacion se manifiesta lin-
giifsticamente con la construccidn que inicia del mismo modo que. En
el caso que sigue, el ejemplo 3, encontramos también expresada la ana-
logia subyacente a la metifora mediante la construccién comparativa
(como un codigo) y se lleva la metafora a una formulacién inteligente
y sugestiva: el ADN es el texto mds intimo en la consiruccion de la vida:

3. Desde que J. Watson y F. Crick propusieron en 1953 un modelo de la
estruciura del dcido desoxirribonucleico (ADN) que coincidia con las
evidencias experimentales, los cientificos hemos aceptado que esig
molécula, presente en todos los seres vivos, es la depositaria de la
informacién genética. Dicha informacion se registra como tir codigo,
el cual esti determinado por el orden —o secuencia- de las bases nitro -
genadas —la adenina, 1a timina, la citosina y la guanina— que forman
parte esencial del ADN. (...) Los estudios del ADN nos ofrecen una
nueva perspectiva de la realidad del mundo organico, abriéndonos
paso a la lectura del texto mds intimo en la construccion de la vida.
("El ADN del pasado. Estudio del material genético de las momias y
los fosiles”. .
{Analfa Lanteri y Viviana Confalonieri. Clencig Hoy, volumen 11,
nro, 64, agosto-setiembre 2001).
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La metafora que en adelante llamaré madre, “El ApN es un cédi-
go/texto (por descifrar)”, permitid abrir el camino para la investigacion
de Ia estructura molecular de los seres vivos y se convirtié en un pode-
roso instrumento cognitivo-accional para avanzar en el campo; el ac-
tual proyecto de investigacién mulinacional sobre ¢l genoma humano
reposa en Gltima instancia en la conceptualizacion del problema sobre
la base del campo metaf6rico de la escritura. La consideracion de dis-
tintos textos —de diverso grado de especialidad— de este imbito tem4-
tico permite afirmar que, desde los textos mis especializados hasta el
mas divulgativo, la metafora madre se mantiene en lo esencial: en los
textos escritos mis especializados, la metifora se expande y explota
intensivamente para lograr precisién y profundidad en la comprension
del fenémeno; en cambio, en los textos divulgativos, el empleo del
campo metaférice puede servir a otros fines. Veamos ahora el siguien-
te ejemplo, que procede de una interaccidn oral en la que participan
un especialista y un periodista. Se trata de una entrevista televisiva, en
la que el verdadero destinatario es €l piblico general; por lo tanto, el
periodista escenifica su papel de intermediario, presentindose como
alguien lego en el tema:

1. P | qué es esto de la biclogla molecular

2. C | bueno. la biologla molecular es una especie de boom que se estuvo dando
an los Gitimos

3. C | afos que tiene que ver fundamentalmente con el descubrimiento de
una molécula

4, C | guese [lama a de ene y que es/

5. P | acido desoxirribonucleico. el 4cido [de la vida*

6. C | & asfes, 0 sea toda nuestra histoftoda 1a informacidn sobre el color
de ojos que

7. C | tenemos. el color de pelo que tenemos. este todos jos rasgos que
NDSOLros Conocemos

8. C | estdn codificados. en forma digames quimica dentro de ese 4cido

9. C | desoxirribonucleico. eem muchos hacen la similitud entre lo que es
la informética.

10. C | digamos lo que es es informacion que usted puede guardar en un
disquete 0 en una

11. C | computadora (rie) esto seria nuestro/f

12. P | este as nuastro disquete”
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13. C | disquete o sea ahi tenemos la informacion de cdmo es el programa.
de alguna

14, C | manera de nuestra vida. digamos o sea qué tipo dee. ¢jos vamos a tener y
todo ese

15. C | tipe de cosas

En el fragmento puede observarse la presencia de la metifora ma-
dre en la explicacidén del apn (a partir de la linea 3). Alli el especialis-
ta introduce el objeto, “una molécula que se llama ApN y que es /*. El
periodista lo interrumpe y demuestra su saber al desplegar la sigla y
proponer acto seguido una metifora: el acido de la vida (linea 5). El
experto asiente y continia con su explicacion sobre la base de la me-
tifora: “toda nuestra histo/toda la informacioén sobre (....), todos los
rasgos que nosotros conocemos esiin codificados den forma digamos
quimica dentro de ese 4cido desoxirribonucleico” (lineas 6-9). Inme-
diatamente el especialista propone una nueva metifora relacionada
por contigliidad con la primera, la metifora informitica, que introdu-
ce mediante Ia analogia explicita: “muchos hacen la similitud entre lo
que es la informatica” (linea 9 en adelante): riendo, el especialista pro-
pone la siguente analogia: €l Apn es informacién que se puede guar-
dar en un disquete o una computadora (Iineas 10-11), para finalmen-
te, en colaboracién con el periodista, homologar el ApN con “nuestro
disquete” (lineas 11-13) vy con “el programa de nuestra vida™ (linea 14-
153. En la divulgacién masiva, la metifora se retoma en su versién mini-
ma, “el ADN es informacién codificada”, y se combina con otro campo
metiforico, familiar y cotidiano. Puede concluirse que la metifora ma-
dre empleada en el caso del ADN es un instrumento de amplio alcance
y productividad. En cada dominio discursivo cumple funcionalidades
especificas: mientras que se ha revelado come un poderoso instrumen-
to de conocimiento en los dmbitos més especializados, en el terreno
de la divulgacién cientifica se destaca por su valor explicativo, en la
medida en que facilita la comprensién aproximada del fendmeno e,
incluso, provee una imagen aproximada del mismo sobre la base de
un objeto (disquete) de interaccion cotidiana con el lego. La posibili-
dad de formar imigenes mentales, 4 la manera de un cuadro, del texto
o pasaje que interpretamos es de relevancia central en todo proceso
de comprension (Miller 1979); en relacién con signos elementales (pa-
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labras), para acceder a su comprension, junto con su significado crea-
mos una imagen mental del objeto de referncia. En el caso de concep-
tos especializados, esa posibilidad se ve severamente limitada para el
no especialista; de alli que su explicacién sobre la base de metiforas
basadas en objetos cotidianos sea una estrategia efectiva y valedera.

2.2. Metaforas como estrategias de formulacién
para solucionar problemas comunicativos

Me interesa ahora profundizar en el papel del recurso metaférico en la
actividad de produccién de textos, concebida como una tarea interac-
tiva, como un trabajo que demanda esfuerzo y para cuya consecucién
los hablantes se sirven de “procedimientos” regulares de formulaciéon:
entre ellos, la metdfora. Los ejemplos que analizo bajo el caso 2 pro-
vienen de interacciones auténticas: son dos textos estrechamente rela-
cionados: 2) una entrevista oral a un especialista realizada por una pe-
riodista cientifica con el propdsito de lograr informacién para escribir
un texto de divulgacién y b) el texto escrito por esta misma periodista,
dirigido a un publico relativamente amplio, sobre la base de la entre-
vista. En otros términos, se trata de dos textos que comparten €l tema
central —el estudio de un virus (un oncogen angiogénico) implicado en
el sarcoma de Kaposi— pero que difieren en cuanto a sus destinatarios,
contexto discursivo y modalidad escrita-oral de la lengua. De este par
de textos he seleccionado dos fragmentos de cada texto, que pemiten
reflexionar sobre el empleo de la metafora. El pasaje siguiente mues-
tra la creacién de una metéifora —del tipo personificacién— por parte del
especialista para explicar el accionar del virus a su interlocutora:

Ejemplo 1

1. M | bueno volviendo al tema de la proteinas gé. entonces son receptoras
de quemoquina,

2. M | INteresante en el caso de este virus. ES igual o muy parecido a un receptor
humano’

3. M | .y loque ha sucedido es que este virus durante SU evolucién.
ha ido pirateando

4, P .
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g M | geres. de los humanos y de los animales para cumplir una serie
de funciones
6. P Wy claro
7. M | que tienen que ver con su vida. no=no es que el virus sea malo. pero
8. P m.
9, M | desgraciadamente parte de su /de la vida de este virus probablemente sea
hacer cosas

10. M ] que son malas para la gente. una de las cosas que hizo este virus
- fue piratear. este

1", M | receptor. de. una quemoquina, pero. al Plratearlo aparte’ y elfy
el evolucionar

12, P m:

13. | M | estefeste receptor junto con el virus ha mutado y ha mutado en la f:horma.
de que

En las lineas 3-9, el especialista atribuye al virus acciones y atri-
butos propios de los seres humanos: “piratear” (robar) genes es una
expresidn muy coloquial que significa “cometer acciones delictivas o
contra la propiedad” (DraE). Al atribuirle esa accién, dota al virus de
caracteristicas humanas y lo ubica en el campo metaférico del delito.
La metifora “el virus es un delincuente” de aqui en adelante le servi-
rd al especialista para explicar su comportamiento y su modo de ope-
rar en la generacién de sarcoma de Kaposi. A continuacion, ya cons-
truido como un individuo humano, lo presenta como “inocente” (no
es que sea malo pero parte de su vida es hacer cosas que son malas
para la gente, lineas 7-10). En las lineas 10 a 12 reformula la serie me-
taférica anterior para precisar el objeto “pirateado”: “una de las cosas
que hizo este virus fue piratear este receptor de quemoquina”,

Unos minutos més tarde, el especialista retoma el campo metafé-
rico para seguir describiendo el accionar del virus:

1. M | de dénde veNImos. estamos viniendo de un gen. de un virus, que se
supone que estd

2. M | involucradeo en un cdncer humano. también. el cdncer humano este esté
caracterizado

3. M | por el fenotipe. angiogénico mucha. penetracidn de vasos sanguineos Y.
Nasotros

4, M | encontramos que este oncagen tiene Ja capacidaden estas células de
INDUCIR, Ia
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5. M [ secrecién de factores. que, activan el crecimiento de vasos sanguineos
porque acttan
6. M | el crecimiento de eélulas endoteliales,.  entonces a partir de zhi. [a utiiDAD
de esta
7. P m:
3 M | informacidn es a varios niveles. por un lade lo mas evidente. que es. bueno
estamos
9. M | comprobando que este virus tiene Ja magquinaria molecular PARA
inducir las
10, | M | enfermedades que se e/ de las cuales se le culpan, por lo tanto. &std
mis imputado,
11. P s m:
12. 1 M | es ¢como un criminal. pero que también estd armado digamos o sea
bueno |3
13. M | persona estd imputada pero ahora se la encuentra con armas. o con
las armas
14, P dlaro
15. M | del delite. es mas criminal. exActamente es el caso de este virus, e VArias
imputaciones
16. P m;
17. M | {riendo) de este estido + o sea muchos de los grupos encontraron OTROS
genes
18. | M | que tienen que ver también con cdncer y: cosas por el estilo.

El cientifico desarrolla los avances de sus investigaciones sobre el
virus construyendo un discurso que evoca el esquema de la crénica po-
licial: el personaje del virus aparece sucesivamente como “involucra-
do” (linea 2), como “imputado de inducir ciertas enfermedades (lineas
9-10) y, luego, segln los progresos del trabajo, ya como un criminal
que porta armas (lineas 12 a 15). La metifora, evidentemente, sirve al
especialista para verbalizar e ilustrar de rmanera comprensible el accio-
nar del virus. Una parte minQscula del cuerpo humano se personifica
en un individuo, dotado de atributos daiiifios para todo el organismo.
Podriamos describir su empleo como una estrategia de verbalizacion
apropiada al contexto discursivo, que el especialista, quizis, constru-
ya con la mente puesta en el futuro texto que —sabe~ escribird la perio-
dista.

Efectivamente, en el texto posterior escrito por la interlocutora pa-
ra el gran publico, la periodista retoma la estrategia de conceptualiza-
cién, propuesta inicialmente por €l especialista, pero no se limita a su
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mera reaplicacidn, sino que avanza en su elaboracidn y su progresivo
refinamiento, Incluyo solo los pasajes relevantes:

“Cuando los virus desencadenan tumores” (en: Cable Semanal 360,
Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, UBA, anho 2000).%

I, Algunos virus no sdlo desencadenan un tumor sino también pueden
ayudar a que este se desarrolle gracias a la produccién de nuevos
vasos sanguinecs. Conocer a4 fonda las estrategemas del virus puede
contribuir a desarrollar drogas mas eficaces. (..)

[1. En el Laboratorio de Oncogéneseis Viral de la Universidad de
Cornell, Mesri pudo encontrar evidencias que implicaban a este virus
como ctifpable. Lo aisl6, lo caracterizd y comprobd que los genes de
este virus eran capaces de producir cincer en células sanas, Pero Mesri
sospechd que ol virus estaba involticrado en otros “bechos delictivos” y
gue tenia algo que ver con un procese que es fundamental para ¢l
desarrollo de un cincer, la produccion de nuevos vasos sanguineos o
angiogénesis,

III. (...) El gen del virus era un oncogen, es decir, un gen que induce
la formacion de un tumor. Pero era necesario conocer cudl era su
“mods operandi”. (...)

V. “Estamos comprobando que este virus tiene la maquinaria para
producir la enfermedad que se le impuia®, dice Mesr. “Si demosiramos
que ¢l oncogen del virus es el que preduce toda esta accién, podre-
mos Identificar un posible blanco terapéutico”, anticipa.

Come puede observarse, la periodista retoma y recrea los concep-
tos metaforicos centrales de la entrevista (“virus...culpable,...involucra-
do™) v los adapta al registro escrito, dejando de lade aquellos que tal
vez serian inapropiados para este registro mds formal (como “pirate-
ar”, “ser bueno”, etc.). La perjodista retoma la metifora del virus como
imputado y criminal y 12 amplia y recrea con otros conceptos del do-
mino experiencial de la guerra (ya introdncido por el especialista en

e —
6. Autor: Lic, Susana Gallardo,
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la entrevista). La periodista agrega conceptos como “el virus tiene es-
tratagemas” (parr. I) y “el virus tiene su modus operandi” (parr. 11D,
con lo cual suma a la animizacién del virus iniciada por el especialis-
ta la capacidad y los atributos intrinsecamente humanos del planear.
De este modo 12 personificacion del virus, construida por el especia-
lista como un ser criminal dotado de armas, se amplia en la divulga-
¢ién a un pablico mds amplio: el virus, ademds, planifica y calcula sus
acciones. De este modo, el recurso de la personificacion alcanza un
grado miximo en la divulgacién, lo cual constituye un recurso muy
persuasivo y, por lo tanto, efectivo para el nuevo escenario discursivo.
Este conjunto de textos permite mosirar cdmo la metifora puede cons-
tituirse como un elemento de continuidad en la cadena de la comuni-
cacion cientffica y, como, conservando en este caso su funcionalidad
comunicativa, puede adaptarse a los distintos contextos discursivos.

El caso que presento a continuacion, proveniente del mismo cor-
pus, es mis complejo y ofrece perspectivas de reflexidn distintas sobre
el recurso. Aqui observamos el intenso trabajo de formulacion del es-
pecialista, quien intenta progresivamente lograr una formulacién que
le satisfaga:

Ejemple 2:
1, M | otro nivel mas gue no te conté, que seria. yo dije en el case que ya sabemos
que estamos
2 M | expresando el gen. es. ko que. inDU:ce la expresion del gen.  que en ese
sentido nuestro
3. P me
4 M | nuestro receptor nos puede dat. claves.. porque Ruestro receptor vimos que
al ponerlo nes
5. M | induce al se la expresion del raceptor. entonces podemos interferir con la
maquiNA:ria
6. M | que lleva aque ef receptor se exprese. si lo totalmente bloqueames el
recepior no seva a
7. M | saber expresar o sea s todo como digamos {més lento) uno tiene un
reloj. y podés
8. P m:
9, M | frenar la aguja.podés frenar un rulemidn podés. +digamos.lo que vos no
querés es darle un
10. P claro
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11. M | martillazo porque el martiliazo significa que es una cosa tan especifica que
vas a matar

12. P m:

13. M | otras maguinarias ¥ no salamente un refoj, o digamos para hacerte otro
paralelo gue.

14, P daro

15. M | mas o menos que para.digamos para entender el tema es. yo puedo frenar
un coche de

16, M | muchas formas. le pueda tirar con un tangue y tirar una bomba. que no
quede nada.

17. M | digamos y muere la gente de adentro. pero yo simplemente puedo pinchar
una goma y el

18. M | coche no (7..) nada la gente que estd adentro. no le va a pasar nada. puedo

agarrar y
19. P m: m:
20. | M | sacarle [a tepa al distribuidor. porque colNOZco el cdmo funciona coche.
en este caso es

21, P m;

22. M | exACtamente lo mismo. la cla:ve. o gue la gente digamos me dice para
qué querés

232. | M | saber algo tan sofisticado como eso. BUEno como. yo quiero saber ¢cdmo
funciona el

24, M | reloj” porgue quiaro saber ¢Smo tengo que hacer.para. la forma MAS
tacil y MAS

Z5. M | limpia de pararle. en este caso saber. yo conozco TANLO de coches que.
tenge. DIEZ

6. P daro

27. { M | formas de parar un ¢oche sin matar la gente que estd adentro, en el caso
de la célula

28. P sl=sl

29. | M | endotelial la célula canceROsa. yo quiero poder parar {lento y enfatico}

30. | M ; SOLAMENTE a la célula endotelial que es angiogénica + . y no afectar
todas las

31 M | células endoteliales de micuerpo. que menos mal que las tengo porque.
sostienen toda

32. M | mi vasculatura..

33. P daro.. e te querfa hacer algunas preguntitas sobre:m. sobre kaposi.

En las lineas 5 y 6 el especialista comienza a explicar el camino y
esencia de la investigacién: se trata de “interferir en la maquinaria de
expresion del receptor” a fin de lograr bloquear con precisién el meca-
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nismo disparador del cincer. Para explicar este punto, inicia en la linea
7 una serie de intentos de formulacion, buscando la metifora apropia-
da: el trabajo de formulacién se inicia en 7 con “o sea es todo como
digamos” e intenta alli la analogia con un reloj: se puede frenar una
aguja, un rulemin pero no es cuestién de destruirlo por completo con
un martillazo (lineas 11-13) porque asi se destruirian otras maquina-
rias. En la linea 13, explicitamente busca otra metdfora “para hacerte
otro paralelo/para entender el tema” e introduce la analogia con un
coche: puedo tirarle una bomba, puedo destruirlo por completo pero
también =dado que conoce mucho de coches, no olvidar que es un
experto— puede buscar la forma de detenerlo sin causar darfio a toda
la miquina. En la linea 20 muestra su satisfaccién con la metifora del
coche “en este caso es exactamente lo mismo”, aunque inmediatamen-
te en linea 23 retorna a la ilustracidn con el reloj: “yo quiero saber c6-
mo funciona el reloj porque quiero saber como tenge que hacer para
encontrar la forma mds ficil y limpia de pararlo”. La analogia con su
problema de investigacién se hace explicita en las lineas 27-32: en el
caso de la célula cancerosa se trata de detener solamente la célula en-
dotelial que es angiogénica y no afectar todas las células del cuerpo.
Este esforzado uwabajo de formulacion del especialistz, que muestra un
ir v venir entre dos metiforas unidas por su naturaleza ontol6gica ~“el
organismo es una méquina (un reloj/un coche)'—, no parece explicar-
se por una dificultad de comprensién en su destinataria, que se limita
a brindar sefizles de asentimiento, sino solo al deseo de precisidn y
claridad del especialista. Esto se confirma si observamos el texto escri-
to posterior de la pericdista:

(.

Las posihilidades para desbaratar ¢l mecanismo de la angiogénesis son
muchas. Pero para Hegar a cllas se necesita todavia seguir indagando
en todos los procesos involucrados. Los investivadores quieren dar en
un blanco muy preciso: las células de los vasos sanguineos que alimen -
tan al tumor. 5i no, se corre el riesgo de desiruiy toda la vasculatura de
la persona afeciada,

Vemos que la periodista en su nueva formulacién para el gran

publico ha abandonado las dos grandes ofertas metaféricas del espe-
cialista y las ha reducido a la expresién minima y sintetizadora de am-
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bas: el &lanco preciso. La pericodista reformula el largo y trabajoso frag-
mento del especialista en un sintético parrafo que muestra un grado
mayor de abstraccidn que su fuente: los investigadores quieren dar en
un blanco muy preciso ~las células angiogénicas— sin destruir toda la
vasculatura. La estrategia de formulacién elegida por la periodista de-
m u e stra una conceptualizacién acabada y certera del problema: el Oni-
co elemento metaforico sobreviviente es “el blance de ataque preciso”.
Este ejemplo muestra, por un lado, ¢émo la periodista construye su
propia conceptualizacién del suceso y, por el otro, como las metifo-
ras pueden reducirse o condensarse en textos mis divulgativos,

3. Conclusiones

La revision critica de las lineas de reflexidn sobre {a metifora elabora-
das en el marco de la retorica y la lingiiistica ha mostrado el recono-
cimiento explicito del valor cognitivo y heuristico del recurso en los
procesos del conocer y comprender humanos. Paralelamente, y en
consonancia con estos enfoques, se ha producido en el campo cienti-
fico mismo una revalorizacion del recurso para la creacién y la comu-
nicacién de contenidos especializados. La metifora no es un mero
ormarnento o vestido sino que constituye un poderoso instrumento del
pensamiento y del actuar humano.

La actividad cientifica es una actividad esencialmente comunicati-
va: los textos que crean y comunican ciencia pueden considerarse co-
mo una larga cadena con estaciones iniciales, intermedias y (solo pre-
suntamente) finales. En ese continuum, las metiforas se revelan como
un elemento constante, que, debido a su potencial epistemoldgico y
¢ omunicativo, son efectivas y eficientes en las distintas estaciones,
caracterizadas por sus diferentes finalidades, destinatarios y contextos
discursivos. Las metdforas constituyen un procedimiento cognitivo-
accional, orientaclo interaccionalmente, esencial en la comunicacion de
¢ i e ncia, desde su creacién en tanto insttumento de conocimiento hasta
su comunicacién a distintas audiencias. En la comunicacién entre ex-
pertos v legos, las metiforas se muestran como un elemento de verba-
lizacién y formulacién poderoso y flexible, que puede adaptarse al
destinatario y al contexto discursivo especifico, Las metiforas pueden
entonces “transitar” los diferentes hitos del continuum, profundizando
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el campo de cenocimiento especifico, expandiéndose a otros dominios
experienciales, reduciendo su alcance y también, como en nuestro dlti-
mo ejemplo, pueden extenderse y reconceptualizarse en metiforas
més “globales”. Desde el punto de vista de la produccion de textos,
entonces, en situaciones de asimetria de competencias, la metifora se
revela como una herramienta flexible y efectiva para superar los dis-
tintos obsticulos y problemas comunicativos caracteristicos de la co-
municacién entre expertos y legos. Su potente multifuncionalidad ex-
plica su empleo recurrente —con funcionalidades especificas— en dis-
tintos tramos de la comunicacion de temas especializados.
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1. Introduccion

Los articulos de investigacion cientifica son textos argumentativos alta-
mente estratégicos. En tal sentido se ha desarrollado un interés cre-
ciente en su andlisis. Un antecedente es el estudio de Swales (1981) so-
bre la estructura de introducciones y su posible modelizacién. A par-
tir de entonces se han planteado estudios comparativos con diferentes
enfoques. Uno de ellos, en el contexto del cual se han desarrollado mu-
chos andlisis de relevancia, considera diferencias debidas al género de
los textos, sin tener en cuenta el grado de experiencia del autor. Otro,
complementario y relativamente poco explorado dentro del articulo de
investigacién, toma en consideracion y trata de caracterizar la evolu-
cién del autor en términos de diferencias en el texto.

Un ejemplo del primer enfoque es el anilisis comparativo de arti-
culos pertenecientes a disciplinas diferentes, tal como el trabajo de
Thetela (1997) sobre el manejo de expresiones valorativas, donde se
identifican similitudes en aspectos relacionados con la evaluacidn de
resultados, v el de Hyland (1998) sobre usos metadiscursivos, donde
se muestran diferencias en el tipo de metadiscurso utilizado en dife-
rentes disciplinas académicas, Existen también estudios comparativos
de aspectos gramaticales en una disciplina dada, como el de Tarone et
al (1998), quienes estudiaron ¢l uso de la voz activa y pasiva en dos
articulos en astrofisica.

Con respecto al segundo enfoque, uno de los pocos trabajos es el
de Berkenkotter et al (1991), donde se comparan las introducciones de
tres ensayos escritos por el mismo doctorando en el curso de sus estu-
dios. Este andlisis muestra cémo estudiantes no Familiarizados con la
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estructura convencional del articulo de investigacién van adquiriendo
conocimientos de este género y arroja luz sobre algunos de los proce-
sos mediante los cuales desarrollan aspectos discursivos propios de
ambientes de investigacién.

El presente estudio, en el contexto del segundo enfoque, profun-
diza aspectos relacionados con el desarrollo autoral. Para ello utiliza,
en el marco del anilisis sistémico-funcional, una nueva taxonomia para
elementos temiticos, presentada y desarrollada en detalle en Monte-
mayor-Borsinger (2001a), v la aplica al andlisis de dos versiones de un
mismo trabajo escritas por investigadores con distinta experiencia. Los
textos comparados corresponden a un articulo de fisica en supercon-
ductividad y se contrastan las elecciones en una primera version escri-
ta por un awior novel con las hechas por un investigador experimen-
tado que escribid la versidn final, publicada en Pbysical Review Latters
(Pardo et al 1997). Este andlisis busca mostrar que, aun dentro de un
género relativamente formalizado como éste, los autores tienen impor-
tantes opciones en la estructura del texio y en el empleo de modali-
dades discursivas propias de [a argumentacion, cuyo dominio se incre-
menta con la experiencia. La explicitacién de tales opciones puede
ayudar a los autores a considerar maneras diferentes de presentar re-
sultados y ser muy atil para que autores noveles alcancen ripidamen-
te un buen dominio del género.

La seccidn siguiente da un esquema de ia nueva taxonornia para
elementos temiticos, planteada en el contexto del enfoque sistémico-
funcional. Se centra en aspectos interpersonales de Tema. El método
de andlisis parte de una formulacién de Tema con raices en Halliday
(1994), pero incluye el sujeto gramatical como elemento obligatorio y
el marco contextual come elemento optativo. Los resultados del anéli-
sis realizado con este enfoque se presentan y discuten en la tercera
seccidn. La cuarta seccidn muestra como del estadio de elementos in-
terpersonales presentes en Tema se obtienen valiosos indictos sobre el
tipo de interacciOn presentes en el discurso cientifico. Esto ultimo per-
mite un andlisis mds fino de las modalidades discursivas de la argu-
mentacién en este género.
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2. Método de anélisis
2.1. Componentes de Tema

En el enfoque sistémico-funcional hay posiciones muy diferentes con
respecto a qué comprende Tema. El Tema de una oracién, de acuer-
do con una definicién hallidayana, es el elemento que estd en prime-
ra posicién y que sirve como punto de partida del mensaje (Halliday
1994:37). En general, esta caracterizacion no es suficientemente preci-
sa pues, como bien lo han sefialado Hasan y Fries (1995), juzgar lo que
es o no Tema dentro de una oracién dada varfa dependiendo de los
elementos iniciales que se incluyan. Hay Temas mdltiples que pueden
incluir simultineamente elementos Textuales, Interpersonales e Idea-
cionales. Los elementos Textuales y Interpersonales son oplativos pe-
10 es obligatorio que haya un elemento Ideacional en Tema (Halliday
1994:53). Aun asi hay discusidn en lo que respeta a qué es un elemen-
to [deacional.

En este estudio definimos, siguiendo a Davies (1988, 1997) v a
Berny (19935), como Tema a todo lo que precede al verbo principal y
en particular incluimos como componente obligatorio al sujeto grama-
tical, Esta definicidon es apropiada porque se trabaja sobre textos en
inglés, Evidentemente, si tratiramos de aplicarla 2 otro idiema, como
ser el castellano, seria necesario revisarla y adecuarla a sus particulari-
dades.

Incluir como elemento temitico obligatorio al sujeto en el caso
del andlisis de textos en inglés permite ampliar el potencial pedagdgi-
co de Tema, pues se ajusta mis 2 una nocién intuitiva de su papel co-
mo aquello a lo que se refiere la clausula (ver a este respecto Halliday,
1994:38 y Davies, 1988:177). Méds axvin, Davies hace una distincidén par-
ticularmente Gtil de dos componentes en Tema: una obligateria reali-
zada por el sujeto gramatical, y una optativa realizada por elementos
que pueden preceder al sujeto y le dan un “marco contextual”.

El inglés es un idioma donde tipicamente en oraciones afirmari-
vas el sujeto estd primero y representa el contenido de un Tema no
marcado (Hailiday, 1994). Cuando otros elementos preceden el sujeto,
tales como complementos, se realizan Temas marcados. Estos elemen-
tos son lo que aqui se denominan “marcos contextuales”, cuya funcién
puede ser ayudar al desarrollo sucesivo de sujetos en el correr del dis-
curso ¥ también sefialar cambios en la progresidn de este discurso.
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Una ilustracién de Tema Marcado y No Marcado se muestra a con-
tinuacién con ejemplos del presente corpus. El ejemplo 2 muestra en
particular ¢cémo el elemento optativo de “marco contextual” marca al
sujeto y cdmo ambos constituyen un Tema Marcado.

Ejemplo 1: Tema no marcado (ejermplo tomado del presente corpus) )

We ‘ will return to this point later.
Sujeto
Tema no marcado Rema

Ejemple 2: Tema marcado {ejemplo del presente corpus)

In this regime the fattice fs found to be quite disordered...
Marco contextual Sujeto
Terna marcado Rema

Antes de pasar a discutir las taxonomias propuestas para sujeto y
marco contextual, cabe sefialar que este estudio analizard en ambos
textos sdlo los Temas principales correspondientes a cliusulas paratic-
ticas. Esto permite tener una vision més global del desarrollo temitico
de textos muy complejos v ver como cldvsulas subordinadas pueden
a su vez ser marcos contextuales si preceden al sujeto de la clausula

principal.

2.2. Clasificacién de funciones discursivas de sujeto

Para clasificar €l sujeto se propone una taxonomia que comprende
cuatro clases: sujeto Personal, sujeto Discursivo, sujeto Convencional y
sujeto Instancial (Montemayor-Bossinger, 2001a). Estas clases estin ca-

racterizadas como sigue, con ejemplos del presente corpus:

Sujeto Personal: comprende pronombres personales como We..., don-
de el autor aparece abiertamente en el texto.
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Sujeto Discursivo: tipicamente comprende expresiones con las cuales el
autor ha nombrado el texto y sus partes, de alli el nombre de sujeto
Discursivo. Ejemplos son the resulls of the experiments previously des -
cribed. .. [los resultados de los experimentos previamente descrites. ..},
Sigure 1... [la Figura 1...], this work... [este trabajo...].

Sujeto Convencional: comprende expresiones comiinmente usadas den-
tro del 4rea en la cual trabaja el investigador, tal como those crystals. ..
[esos cristales...] que representan sus objetos de estudio.

Sujeto Instancial: comprende elementos mucho mis complejos que
aquellos de las tres clases precedentes. Son expresiones aitamente
contextuales que el autor ha tenido que crear especialmente para un
pasaje dado, con la consecuente dificultad para dar ejemplos con el
sujeto aislado como en las clases precedentes, A continuacién se dan
ejemplos en oraciones completas del presente corpus con el sujeto
subrayado:

*  The Fourier transform of the vortex structire int tilfed fields is anisotro-
pic\cite{BollePRL but becomes isotropic again after the second rota-
tion to the original direction, as shown in Fig. 2.
[La transformacion de Fourier de la estructura del vértice en campos
inclinados es anisotrépica [cit], pero se vuelve nuevemente isotropica
después de la segunda rotacién hacia la direccidn original, como se
muestra ¢n la Fig. 2]

s In particular, the type of defecis forned, bow they evolve with increasing
currentt and bow their number and lype are related to the magnitude of
the critical current and sampie bistory are still open quesions.

[Ent particuiar, el ipo de defecios formados, como evolucionan con
corrientes crecientes y cémo su cantidad y tipo se relacionan con la
magnitud de la corriente critica son atn problemas abiertos.]

. The bast avatigble data from smail angle newtron scattering are Consis-
tent with this picture (2,4).
(Los mejores daios disponibles provenientes de la dispersion de neutro -
nes en dngulo pequerio son consistentes con este panorama (2,4

Al crear sujetos Instanciales el autor no se muestra aunque logra
poner en posicidén de sujeto expresiones complejas que le permiten
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presentar sus propios enfoques, puntos de vista e hipdtesis, [as cuales
afectan la forma en que los resultados de la investigacién se van a per-
cibir por otros investigadores, Al poder componer expresiones de esta
clase ¢l autor hace pleno use de medios a la vez sutiles y esenciales
para la argumentacién y la interaccién con sus lectores. Mis adn, el
sujeto Instancial permite tratar las teorias, hipotesis, modelos y catego-
rias propuesias por el autor como actores objetivizados en Iz oracidn.
O sea, la capacidad del autor de poder crear sujetos Instanciales le per-
mite reducir su presencia abierta en el texto, pero de hecho aumenta
su posibilidad real de influenciar al lector por el manejo persuasivo de
elementos lingiiisticos puestos en una posicidn clave.

Sujetos Instanciales pueden también ser lo que varias corrientes
gramaticales llaman Existential-There y Anticipatory-J&. En estos casos,
sujetos expresados como There o [t tienen un fuerte ‘sabor’ cataférico,
y se clasifican segtin hacia cudl tipe de elemento se proyectan. En los
ejemplos a continuacion, tanto 7here como It proyecran hacia expre-
siones complejas y abstractas, {o que explica su inclusion en sujeto
Instancial:

para There:
There are many ways of imaging vortices in a type Il superconductor...
[Hay muchas maneras de modelar vortices ¢n un superconductor de
tipo 1L..J

El Existential-There proyecta hacia adelante y se hubiera podido escri-
bir Many ways of imaging vortices in a type II superconductor exist
[Muchas maneras de modelar véitices en un superconductor de tipo II
¢xisten), La eleccién por parte del autor del Existential-There es bisi-
camente para peimitir un desarrollo mas fluido del texto.

para It:
It is notoriously hard to deduce real space defect structures from
reciprocal space images...
[Es nowablemente dificil deducir estructuras de defectos de espacio real
partiendo de imigenes espaciales reciprocas...]

Aqui también el Anticipatory-/, como su nombre lo indica, proyecta

hacia adelante y se hubiera podido escribir To deduce real space defect
structures from reciprocal space images is notoriously bard [Deducir
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estructuras de defectos de espacio real partiendo de imégenes espacia-
les reciprocas es notablemente dificil...]. Se eligié utilizar el Anticipa-
tory-It aqui también para permitir que el texto fluyera mis ficilmente.

2.3. Clasificacion de funciones discursivas de marco contextual

Hemos visto que Tema puede opcionalmente ser marcado por un mar-
co contextual. Davies (1988, 1997} propone una categorizaciéon que
permite la inclusién como Tema marcado de elementos que no son
identificados necesariamente como tales por Halliday. Ejemplos de es-
to son cierto tipo de elementos de origen conjuntivo o adverbial, gene-
ralmente vistos dentro del enfoque sistémico-funcional como de ori-
gen mds Textual o Interpersonal. De hecho, estos mismos elementos
son ahora a menudo considerados como multifuncionales (Berry, 1996;
Taylor-Torsello, 1996), y como pertenecientes también a la metafuncion
Logica, a su vez parte de la metafuncion Ideacional. Aqui se distinguen
cuatro clases de marco contexiual: las de Orientacién, Conexién, In-
tencidn y Evaluacion, Estas clases estdn caracterizadas como sigue, con
ejemplos del presente corpus.

Orientacidn: marcos contextuales cuya funcién discursiva es la de ubi-
car al lector, tanto con respecto al texto mismo, por ejemplo In Figure
1... In this work..., como con respecto al contexto tedrico dentro del
cual se sitda el texto, por ejemplo In reference (9]... In Type Il super -
conductors... [En referencia [9]... En el tipo II de superconductores. ..]

Conexion: marcos contextuales cuya funcidn discursiva es la de esta-
blecer conexiones entre cliusulas, incluyendo tipicamente elementos
conjuntivos relacionados con la adicién, la concesidn, la consecuencia,
el contraste, la condicién y la comparacion. Ejemplos del presente cor-
pus son Despite this difference between the starting states at zero
current... As a consequence... [A pesar de esta diferencia entre los es-
tados iniciales con corriente cero... Como consecuencia.. .}

Intencién: marcos contextuales cuya funcidn discursiva es la de escla-
recer metas para el lector. Ejemplos del presente corpus son 7¢ cort -
Jirm this... In order 1o estimate tbe time scale of the defect relaxation
process induced by the Loreniz force. .. In order to decide between these
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Dossibiliites. .. [Para confirmar esto. .. Para estimar la escala de tiempo del
proceso de relajacion de defecto inducido por la fuerza de Lorentz. ..
Para decidir entre estas dos posibilidades.. ].

Evaluacion: marcos contextuales cuya funcion discursiva es [a de eva-
luar, por ejemplo cuando el autor escoge comentar y hablar al lector
por medio de expresiones que enmarcan el sujeto gramatical principal.
En particular, hay cierto tipo de expresiones del tipo Anticipatory-I, a
la vez impersonales y evaluadoras, tipicas del discurso académico.
Ejemplos de estos marcos contextuales de Evaluacion que vienen an-
tes del sujeto principal y que revelan la actitud del investigador con
respeto a su trabajo son: [t is important to remark... Theoretically, it
bas been suggested... An unresolved issue is why... [Es importants
remarcar que... Tedricamente ha sido sugerido... Una cuestion toda-
via no resuela es porqué...).

3. Resultados

En esta seccién se analizan los textos y se comparan las opciones he-
chas por los dos autores. Texto I es la versidn escrita por un investi-
gador novel en fisica que trabajaba en superconductividad en un labo-
ratorio del Centro Atdmico Bariloche, Argentina. Esta vetsidn es un
poco mds larga, con frases ligeramente més extensas y una proporcidon
menor de Temas marcados que el Texto 2. Texto 2 es la versién publi-
cada en Pbysical Review Letters que fue reescrita por un fisico experi-
mentado que trabajaba en €l mismo proyecto de investigacion en un
laboratorio de la Bell en los Estados Unidos. El criterio principal para
la seleccién de estos textos es su comparabilidad, ya que ambos son
versiones completas reportando resultados del mismo experimento pa-
ra su publicacion en la misma revista.

Versioén no publicada : Texto 1 Versién publicada : Texto 2
Resumen; 70 palabras Resurmen: 102 palabras

Articulo: 2.879 palabras Articulo: 2.666 palabras

116 Temas 120 Temas

A0 Ternas con marcos contextuales 47 Ternas con mar¢os contextuales
34% de Temas totales 40% de Temnas totales
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3.1. Analisis comparativo de sujeto

1a Tabla 1 muestra las diferencias en los sujetos utilizados por los dos
AULOres.

Tabla 1: Distribucién de sujeto

Clases de sujeto Texto 1 Texto 2
porcentajes porcentajes

Clase 1

Sujeto Personal 6% 11%

Clase 2

Sujeto Discursivo 21% 8%

Clase 3

Sujeto Convencional 70% 73%

Clase 4

Sujeto Instancial 3% 9%

Si examinamos las dos primeras clases, el experto autor del Texto 2
esti mucho mds presente al escoger una cantidad mayor de sujetos
Personales (11%) que de sujetos Discursivos {8%). En cambio, el inves-
tigador novel autor del Texto 7 elige principalmente sujetos Discursi-
vos (21%) enfocados hacia los productos de la investigacién (resulta-
dos y figuras) y escoge sujetos Personales en s6lo 6% de los casos,

Si ahora pasamos a la tercera clase, como es de esperar en articu-
los de investigacidn en ciencias (Montemayor-Borsinger, 1999, 2001b),
mis de dos tercios de los sujetos gramaticales de ambos textos son su-
jetos Convencionales, ¢ sea, expresiones comiinmente utilizadas para
describir los objetos de estudio de determinados campos de investiga-
cidn.

En cambio, hay diferencias notables en sujetos Instanciales. Pode-
mos observar que el experto en Texio 2 eligio tres veces mis tales suje-
tos que el investigador novel en Texto I. Vimos arriba que sujetos
Instanciales permiten al investigador tratar teorias, hipétesis, modelos
y categorias como entidades ‘existentes’, poniéndolos en posicién de
sujeto, aunque sabe que tales entidades tienen un estado hipotético.
El investigador, al presentar hipStesis y resultados de trabajo como
entidades ‘existentes’ que ‘son’ ¢ que ‘hacen cosas’, da a estos elemen-
tos otro peso dentro de una argumentacién cientifica. En particular, un
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investigador experimentado es capaz de componer algunos sujetos de
tal manera que su evaluacion perscnal parece estar incluida dentro de
los paradigmas de su comunidad de investigacién. Esta capacidad de
entretejer evaluacién personal con paradigmas compartidos es particu-
larmente importante, teniendo en cuenta que en articulos de investi-
gacidn las evaluaciones son, de hecho, dependientes del sistema de
valores de la comunidad discursiva en la cual este tipo de texto se pro-
duce (ver por ejemplo Hunston, 2000).

Para resumir los resultados obtenidos hasta ahora, las elecciones
del investigador novel se concentraron en sujetos Discutsivos mas evi-
dentes y de ficil redaccidn, expresados por elementos 1éxicos tales
como Kesults... Figure 1... The present work... En contraste, ¢l exper-
to opta mucho més por sujetos Personales, donde se muestra abierta-
mente en el texto, y por sujetos Instanciales, donde puede conducir de
manera suiil e tipo de argumentacion necesaria para persuadir a su
comunidad cientifica de la validez de sus resultados.

Es mds, si miramos en detalle las redacciones de la Clase 4 —suje-
to Instancial-, las diferencias entre el Taxto 7 y el Texto 2 muestran ser
no solamente cuantitativas, sino también cualitativas. El experio en el
Texto 2 usa un rango mis amplio de sujetos Instanciales y hace pleno
uso de las opciones complejas ofrecidas por esta clase. Para mayor ilus-
tracién de las diferencias, el cuadro a continuacidn compara sujetos Ins-
tanciales de ambos textos que contienen la palabra defects [defectos}k:

Comparacién de sujetes Instanciales en los dos textos con la palabra defects

Titulo del trabajo; Topolagical Defects in the Fux-Line Lattice and Their Relationship to
the Critical Current of a Type if Superconductor

Version no publicads : Texto 1 Versidén publicada : Texto 2

It 8 not dear which is the type of defecis

... The type of defects formed. how they

of the Viortex Structure that correfate with with in ing curren heir
the critical current of the material... npumber and vpe are related to the

[...No estd claro cusdl as el tipo de defectos f of the critical current an

de la estructura del vortice que estd sample history are stilf open questions.. .

comeladonado con la corriente critica del
material...]
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..The distinction between the two types of
defact is difficult...

{...La distincién entre los dos tipos de
defectos es difiil... }

...It is notoriously hard to deduce real space
defect structures from reciprocal space
images...

[...Es notablemente dificil deducir
estructuras de defecto en espacio real de las
imagenes espaciales reciprocas.. ]

-

Se observa que el experto construye sujetos gramaticales muy
retéricos tales como the type of defects formed, bow they evolve with
increasing current and bow their number and type are related to the
magnitude of the critical current and sample bistory. Otras opciones
que hace involucra o que Thetela (1997) designa como ‘Evaluacién
orientada hacia la investigacion’, wal como The distinciion between the
two types of defect (is difficult). En contraste, el investigador novel no
es capaz de aprovechar plenamente las posibilidades argumentativas
ofrecidas por sujetos Instanciales para persuadir a sus pares de la vali-
dez e importancia de su trabajo y de los resultados obtenides. E} inves-
tigador novel intenta orientar la evaluacién hacia su investigacién con
un Anticipatory-it pero, 2 diferencia de las opciones hechas por el ex-
perto, It proyecta hacia una expresion un tanto ingenua donde pone
en evidencia que algo no estd claro: It is not clear which is the type of
defects of the Vortex Siructure that correlate with the critical current of
the material... Fl experto, en cambio, subraya la importancia de estu-
diar estos defectos, asf como Ias dificultades y complejidades del tra-
bajo realizado como en B is notoriously bard to deduce real space
defect structures. ..

3.2 Andlisis comparativo de marco contextual

En marco contextual, la mis grande diferencia se nota en marcos con-
textuales de Evaluacidn, De hecho, la tabla a continuacién muestra
que el Texto 2 tiene wes veces mis marcos contextuales de Evaluacion
que ¢l Texio 1.
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Tabla 2: Distribucion de marcos contextuales

Clasas de marcos contextuales Texto 1 Texto 2
porcentajes porcentajes
Orientacién 20% 21%
Conexién 55% 47%
Intencidn 20% 17%
Evaluacidn 5% 15%

Ademds, las diferencias son nuevamente no sélo cuantitativas sino
también cualitativas. Para permitir un anélisis mis delicado de los mar-
cos contextuales wtilizados para expresar Evaluacion por el investiga-
dor novel en el Texto 1y por el experto en el Texto 2, el cuadro a con-
tinuacioén coteja las expresiones que cada investigador escribid:

Redacciones de los marcos contextuales indicando Evaluacién en Texto 1y Texto 2

Versién no publicada : Texto 1

Versidn publicada : Texto 2

Concesibén + Evaluacidn: Although the
subject & of technological relevance and
has been studied in conventional and high
temperature superconductors for many
years...

[Aungue el tema s de relevandia tecnold-
gica y se ha estudiado en superconductores
de temperatura convencional y alta durante
muchos afos...}

Evaluacidn: This iz consistent with
theoretical and experimental resufts which
indicate that in this regime...

[Esto es consistente con resultados tedricos y
expenimentales que Indican que en este
régimen...]

Concesidn + Evaluacién: Despite this
qualitative difference between the starting
states at zero current...

[A pesar de esta diferencia cualitativa entre
los estados iniciales para corriente cero ...]

Evaluacién: On the other hand, as would
be expected from what we have argued
above ...

[Por otro tado, como se esperania de lo que
hemos sostenido anteriormente.. .|

Concesion + Evaluaddn: in spite of this
and theoretical results supporting that the
disorder induced by pinning should be
suppressed when the average velocity of
the VS is high enough...

[A pesar de esto y de resultados tedricos
apoyando el hecho gue el desorden
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inducido por fijacién tendria que suprimirse
cuando la veloddad media de la estructura
del vértice es suficiantemente alta...]

Evaluacién: 1t is important to remark that...| Evaluacidn: Theoretically; it has been
[Es importante subrayar que...) suggested that. ..
[Tedricamente, ha sidg sugerido que...]

Se puede apreciar que el tipo de Evaluacién utilizado por el in-
vestigador novel es prudente y convencionzl. Los tres primeros ejem-
plos son marcos contextuales con rasitos de Evaluacion dentro de
expresiones donde la concesién prevalece, mientras que el vltimo
ejemplo es el altamente convencional It is important io remark that. ..
El experto, en cambio, es mis intrépido, seguro de si mismo y original.
Usa expresiones como This & consistent with theoretical and experi -
mental results which indicate..., On the other band, as would be expec -
ted from what we bave argued above. .. v An unresolved issue is why...

Otra diferencia estd en ¢l use de marcos contextuales de Cone-
xion. El Texto 1 utiliza 55% de marcos de Conexién, mientras que el
Texto 2 utiliza 47% de tales marcos (ver Tabla 2 arriba). Mas ain, si ha-
cemos un anilisis detallado del tipo de Conexién involucradas, distin-
guiendo subclases semdnticas, surgen diferencias interesantes. Esto se
pone en evidencia en la Tabla 3.

Tabla 3: Subclases semndnticas en marcos contextuales de Conexién

Tipo de conexidn Texto 1 Texto 2
porcentajes porcentajes
Adicidn 2,5% 4%
Concesion + Evaluacion 10% 2%
Consecuendia 22,5% 9%
Contraste 12.5% 6%
Condicion 7.5% 15%
Comparation a 11%
Total 55% 47%

Los marcos contextuales de Conexién del Texto I son, principal-
mente, la consecuencia, el contraste y la concesién, y ninguna compa-
racién. En cambio, el experto en el Texto 2 usa principalmente ia con-
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dicién y la comparacién. Esta Gltima se usa sistemiticamente por el ex-
perto para comparaciones hechas con trabajos publicados anteriormen-
te por el mismo grupo de investigacitn, estrategia que el investigador
novel no supo adoptar. También es de resaltar la gran difere ncia en el
uso de relaciones de concesién. Esto estd vinculado con lo que comen-
tamos sobre la manera mis prudente de evaluar del investigador no-
vel. Este matiza su evaluacion por concesiones, que se manifiestan por
el uso de marcos con caracteristicas de Conexién en lugar del uso
abierto de marcos de Evaluacion, a diferencia del Texto 2, donde el ex-
perto casi no recurre a la concesion.

4, Conclusiones

En este articulo se han examinado y comparado las distintas opciones
en Tema adoptadas por un investigador novel y otro experto, en ver-
siones diferentes de un mismo articule. Las opciones eligidas en Tema
tienen que ver con la organizacion y estructura del flujo del discurso,
donde se plasman significados de origen Ideacional e Interpersonal. Al
estudiar estas opciones, hemos encontrado que las diferencias entre
los textos del novel y del experto conciernen mayoritariamente signi-
ficados de origen Interpersonal, o sea, significados que tienen que ver
con la manera en la cual el autor toma posicién con relacién a su tra-
bajo e interactiia con su comunidad cientifica.

Las diferencias que afectan significados de origen Interpersonal se
evidenciaron en distintos usos de sujetos Personales, de sujetos Instan-
ciales y de marcos contextuales de Evaluacion. El experto elige apare-
cer mis en €l texto. Lo hace abiertamente, por medieo de vna mayor
proporcién de sujetos Personales, y también de manera sutil eligiendo
tres veces mds sujetos Instanciales, los que le permiten influir al lector
al dar mis peso a la validez de sus resultados por medic de la ‘obje-
tivizacion’ de hipdtesis y teorias. El experto también usa una propor-
cién mayor de marcos contextuzles de Evaluacién, de origen clara-
mente Interpersonal, que le permiten contextualizar sus resultados e
influir en la apreciacién que de ellos hacen sus lectores.

El estudio de elementos interpersonales en Tema da valiosos indi-
cios sobre el tipo de interaccion presente en el discurso cientifico y
permite un andlisis mis fino de las modalidades discursivas de la argu-
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mentacién en este género. Con aplicaciones pedagégicas en mente, el
presente anlisis ilustra la necesidad de concientizar a autores princi-
piantes sobre la importancia del uso estratégico de elementos Interper-
sonales en Tema. El conocimiento de la manera en que estos elemen-
tos influyen sobre los lectores puede ser una herramienta valiosa para
la eficacia de la comunicacién de resultados.
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1. Introduccion

El propésito de este articulo es ofrecer un modelo tentativo de la es-
tructura genérica del abstract del articulo de investigacién cientifica en
inglés, que se pueda emplear como modelo de referencia en estudios
de las propiedades lingiiisticas de este género textual y que brinde
asistencia en la comprensién lectora y en la redaccidn de este tipo de
textos. El modelo propuesto representa una sintesis de modelos pree-
xistentes, particularmente del modelo de Weissberg y Buker (1990: 184-
197) v del modelo CARS {Create a Research Space) de la Introduction
del anticulo de investigacién cientifica en inglés (Swales, 1990: 140-
166), aplicado por Swales vy Feak al abstract de conferencia (Swales y
Feak, 1994: 214-217), pero procura superar algunos de los problemas
que presentan dichos modelos en si mismos o cuando se los aplica al
abstract (cf. 4.). Este modelo se basa en una muestra interdisciplinaria
de 150 abstracts en inglés y se inspira en la Teoria de Géneros des-
arrollada en el marco de la Gramdtica Sistémico-Funcional.

E! presente estudio se enmarca en el proyecto RedACTe (Facultad
de Filosoffa y Letras - UNCuyo), que tiene por objeto definir principios
de redaccién de articulos de investigacion cientifica en inglés sobre la
base de una descripcién formal de la estructura genérica de este tipo
de textos y de la realizacién léxico-gramatical de esa estructura. Este
proyecto prevé también implementar una formalizacién de dichas ge-
neralizaciones en un sistema informdtico de asistencia lingiiistica inte-
ractiva en la redaccitn en inglés de articulos de investigacién cientifi-
ca. El modelo de la estructura genérica del abstract propuesto en este
articulo tiene, alGn, algunas limitaciones. Este estudio inicia una linea
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de investigacioén dentro del mencionado proyecto que se propone pro-
fundizar en los aspectos abordados y superar progresivamente dichas
limitaciones.

2. Marco tedrico

El presente estudio se inspira en nociones de la Teoria de Géneros sis-
témico-funcional, Dado el prop&sito de este estudio, las nociones mis
relevantes al mismo son las nociones de estrictura genérica, potencial
estructieral genérico, estructura esquemdtica y realizacién lingiiistica
de los elementos de la estructura genérica, como éstas aparecen des-
criptas en Hasan (1984, 1996: 51-72) y en Eggins (1994: 25-48).

Por estructura genérica se entiende la totalidad de los pasos
(constituyentesy que contribuyen a alcanzar el propdsito de un género
determinado y la secuenciacion de estas etapas o pasos. La estructura
genérica se establece convencionalmente y esti sujeta a variacién.
Ruqayiz Hasan capta esta variacién mediante la nocién de potencial
estructural genérico (generic structure potential ), que define como
una “categoria abstracta [...] descriptiva de todo el espectro de estruc-
turas textuales disponibles dentro de un género ¢” (Hasan, 1984, 1996:
53). Para poder cumplir con su propdsito descriptivo el potrencial es-
tructural genérico (en adelante, PEG) debe ser capaz de especificar, se-
gin Hasan, los siguientes aspectos de la estructura de un texto:

“I [...] los elementos estructurales cuya presencia es obligatoria para
que el texto sea considerade como una instancia completa del género
en cuestién [...];

I [..)] todos aquellos elementos cuya presencia es optativa, de manera
tal que su ausencia o presencia afecta la estructira de un texto, pero
0o su status genérico;

III [..] la secuenciacién obligatoria y optativa de los elementos estruc-
turales, incluyendo la posibilidad de iterzcién.”
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El G representa, asi, un sistema de opciones, y la estructura de
un texto particular perteneciente a un género determinado, que Hasan
denomina estructura esquemdtica, representa una “configuracién par-
ticular permitida por el PEG*, “una de las instanciaciones posibles del
pEG" (Hasan, 1984, 1996: 53).

Eggins (1994: 36-42) especifica las exigencias que debe satisfacer
la representacién del pEG para ser aceptable, a saber, (i) el requeri-
miento de que los constituyentes tengan etiquetas funcionales; (i) el
requerimiento de que las categorias que representan los constituyen-
tes no sean categorfas vacias y de que sean especificas al género en
cuestion; (iii) el requerimiento de que los constituyentes propuesios
coincidan con secciones del texto cuya funcién contribuye a la conse-
cucitn del propdsito general del texto; (iv) el requerimiento de que los
limites entre constituyentes, establecidos en principio de manera intui-
tiva a partir del contenido del texto, sean confirmados a partir de reac-
tancias 1éxico-gramaticales, es decir, a pattir de propiedades léxico-
gramaticales distintivas de cada constituyente, que realizan su funcién
comunicativa, Las propiedades léxico-gramaticales de los constituyen-
tes deben ser especificadas no sélo por las razones metodologicas ex-
puestas, sino también porque los propésitos descriptivos que guian la
elaboracidn de un modelo de un determinado género textual exigen
establecer las propiedades de realizacion lingiistica de los diferentes
elementos estructurales.

3. Materiales y método

El presente trabajo se basa en una muestra de 150 abstracis escritos en
inglés, de ocho disciplinas distintas; climatologia, investigaciones de
zonas dridas, investigaciones sobre rumiarites, agricultura, estadistica,
lingiiistica, psiquiatria y sociologia. Dadas las dimensiones de la mues-
tra y la amplia gama de disciplinas que &sta representa, el presente tra-
bajo debe considerarse de caricter exploratorio y los resultados del
mismo deben verse como provisorios y sujetos a validacion a partir de
una muestra de textos mis amplia y representativa.

El procedimiento para el andlisis de los textos previo a la elabo-
racién del modelo se derivd de la nocién de PeG de Hasan y tuvo en
cuenta también las exigencias metodolégicas sefialadas por Eggins (cf.
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2). En una primera etapa, se establecié una estructura esquemdtica ten-
tativa para cada uno de los textos de la muestra, la cual especificaba
los constituyentes o elementos estructurales, y se procuré determinar
el contenido experiencial de cada uno de ellos, su posicién en la se-
cuencia de constituyentes y los exponentes [éxico-gramaticales. En
una segunda etapa, se llevé a cabo una comparacién de los textos v
se efectud ajustes en la estructura esquemitica propuesta para cada
uno de ellos en base a la perspectiva ofrecida por los demais textos.
Una vez hechos estos ajustes, se cuantificd el nGmero de ocurrencias
de los distintos constituyentes con el propdsito de establecer las pro-
piedades de obligatoriedad y opcionalidad de los mismos (¢f. Tabla en
ANEXO). Estos datos no fueron sometidos a anilisis estadistico, ya que
las diferencias en la frecuencia de instanciacién entre los constituyen-
tes establecidos como obligatorios y los establecidos como opcionales
eran tan amplias que permitian suponer diferencias significativas. Ade-
mds se analizd la secuenciacidén de los constituyentes en los distintos
abstracts y se procuré establecer, de manera comparativa, la secuen-
ciacion de mayor frecuencia. Estos datos tampoco fueron sometidos a
andlisis estadistico, porque, con excepcion de algunos pocos abstracts,
la secuenciacién de los constituyentes no presentd mayores diferencias
entre los abstracts de la muestra.

A partir de los datos obtenidos se establecié el pec del abstract del
articulo de investigacion cientifica en inglés. Una vez establecido el PEG
del abstract del articulo de investigacién cientifica de la manera sefia-
lada, se compard los abstracts de las distintas disciplinas con €l PEG pro-
puesto y se procurd determinar en qué medida las diversas disciplinas
se ajustaban o zpartaban de este modelo general. Finalmente, los datos
registrados en la primera etapa sobre el contenido experiencial, la po-
sicion y la realizacion léxico-gramatical de los constituyentes fueron
generalizados y permitieron establecer los criterios de identificacion de
los constituyentes. El anilisis de las propiedades léxico-gramaticales
permitié, ademis, corroborar, a partir de variaciones significativas en
los patrones de realizacion léxico-gramatical, los limites entre constitu-
yentes establecidos, con anterioridad de manera més intuitiva, sobre la
base del contenido experiencial.
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4. Breve resefia critica de los modelos de abstract propuestos
hasta el momenteo

Los modelos de abstract que se han propuesto hasta el momento son
el modelo de Graetz para ¢l asbiract del articulo de investigacion cien -
tifica en inglés (Graetz, 1985: 123-135), el modelo de Weissberg y
Buker para el abstract del informe cientifico en inglés (Weissberg &
Buker, 1990: 184-197), aplicable al abstract del articulo de investigacion
cientifica en inglés, vy el modelo cars (Create a Research Spacd, elabo-
rado por John Swales como modelo de la Introduction del articulo de
investigacion cientifica (en adelante, AIC) en inglés y aplicado por Swales
y Feak al abstract de conferencia (Swales & Feak, 1994: 210-214). El
modelo de Graetz no tiene aparentemente una base empirica muy am-
plia y las categorias retdricas propuestas (Problema - Método - Resulta-
dos - Conclusién)! no parecen captar de manera precisa la estructura
retérico-conceptual del género en cuestion. El modelo de Weissberg y
Buker propone categorias retéricas (Informacién previa - Propédsito ©
Actividad principal - Metodologia - Resultados - Conclusiones © Reco-
mendaciones)? que parecen haber sido ponderadas de manera mis cui-
dadosa y que tienen, aparentemente, una base empirica mas amplia.
El modelo cars, 2 pesar de haber sido concebido para un tipo de texto
distinto del abstract, pareceria tener categorias que captan algunas de
las funciones del abstract de manera mis precisa que las de Weissberg
y Buker. Tal es el caso de “Establecimiento del territorio” y “Estable-
cimiento del nicho”, frente a Ia mis general e indiscriminada “Informa-
cién previa" de Weissberg y Buker. Puesto que estos dos dltimos mo-
delos parecen ofrecer categosias apropiadas para captar las funciones
retbricas que se cumplen en el abstract, es necesario explicar por qué
no se los ha adoptado tal y como han sido propuestos.

El cotejo del modelo de Weissberg y Buker con la muestra de abs -
tracts empleada para el presente estudio sugeriria que algunas de las
categorias propuestas por estos autores constituyen “categorias vacias”
(Eggins, 1994: 38), en el sentido de que contienen informacién muy

1. En el texto original, “Problem”, “Method”, “Results” y *Conclusion”.

2. En el texto original, “Background information®, "Purpose or Principal activity”,
“Methodology”, “Results®, “Conclusion and Recommendations™,
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general e imprecisa acerca de la funcién o funciones de la seccidn
retbrica que representan. Tal es el caso, por ejemplo, de la categoria
*Informacidon previa”, cuyo empleo induce a percibir esta seccién co-
mo un exto monolitico, con la Gnica funcién de proporcionar infor-
macién de naturaleza y con un proposito comunicativo no explicita-
dos. Fl caricter impreciso de categorias de este tipo las hace, ademis,
‘poco especificas al género”, ya que, como estin formuladas, podrian
postularse también para géneros no-investigativos. Otro problema que
presenta el modelo de Weissberg y Buker es una especificacién insufi-
ciente de las propiedades de obligatoriedad y opcionalidad de los cons-
tituyentes. En [o que respecta a las propiedades lingliisticas distintivas
de las diversas secciones, este modelo se centra, casi exclusivamente,
en el tiempo verbal y en el uso de la voz pasiva, y no considera estas
propiedades de manera sistemdtica en cada una de las secciones.

El modelo cars ha sido concebido como modelo de la Intioduction
del a1 en inglés y su aplicacion al abstract, sin modificaciones ni acla-
raciones, podria sugerir que la funcién del abstract es la misma que la
de la Introduction, 2 saber, “crear un espacio de investigacion”, en tér-
minos de John Swales. Una comparacion del abstract del articrilo de
investigacion cientifica con la Introduction y con el ac en general su-
giere, sin embargo, que la funcién de este género textual serfa, mds
bien, la de ofrecer una representacién del aic (Bazerman, 1988: 220-
221). El modelo cars resulta, asi, inadecuado para captar la funcidén pe-
culiar del abstract de representar la totalidad del alc y para captar la
estructuracién distintiva del abstract, que parece derivarse de esia fun-
citn. En efecto, el modelo cars no capta secciones retdricas importan-
tes del abstract del articulo de investigacion cientifica en inglés, como
las secciones “Metodologia”, “Resultados”? y “Conclusiones y Reco-
mendaciones”, las cuales no se verifican en la Imtroduction del aic. En
cambio, éstas estin presentes en el abstract por constituir secciones
del aic que éste procura representar. Finalmente, el modelo cars no

3, Swales incluye un paso en el movimiento “Ocupacidn del nicho” que designa
“Anuncio de los principales resultados”. Como esti planteado en el modelo CARS, este
paso no es comparable a la seccién *Resultados™ del abstract, que constituye un resu-
men comparativamente extenso de los principales resultados de la investigacion, a
menudo, con una breve interpretacion de los mismos.

240



F! articulo de investigacién clentifica en inglés

parece tampoco reflejar adecuadamente ¢l proceso de produccién del
abstract como un proceso de “destilacidn” (Swales, 1990: 179) del con-
tenido del alc. La seccidonlntroductionque el modelo cars representa,
evidencia, en el proceso de produccidn, una doble orientacion: hacia
el mundo (los fendémenos, el drea de investigacion, los estudios pre-
vios, etc.), en el “Establecimiento del territorio” v en el “Establecimien-
to del nicho”, y hacia el mundo y el aic, en la “Ocupacién del nicho”,
mientras que el absiract se orienta, en su produccién, exclusivamente
al aic, v, si Incluye significados sobre el mundo, lo hace s6lo por “des-
tilacién” de los que se incluyen en la Introducton.

El presente modelo se inspira en el de Weissberg y Buker y en el
modelo cars, pero procura superar las limitaciones senaladas para es-
tos dos modelos.

5. Presentacidn y discusion de un modelo tentativo del abstract
del artfculo de investigacion cientifica en inglést

La estructura genérica del abstract del articulo de investigacién
cientifica en inglés que se propone en este trabajo se¢ representa de
manera lineal a continuacion®, Las etiquetas de constituyentes, inspira-
das en los modelos de Weissberg y Buker y de Swales, han sido lige-
ramente modificadas, en algunos casos, para garantizar uniformidad
de criterio en la designacion.

4. El modelo que se preseata en este apartado fue desarrollado en el contexto de una
investigacion conjunta llevada 2 cabo en el marco del proyecio RedACTe, cuyos resul-
tados fueron presentados en el XXVIH Mfernational Systemic Functional Lingeistics
Congress, University of Melbourne, Australia, en julio de 2000 (Cf. Castel et al. 2000).

5. Una representacion de ka estructura genérica del abstract en forma de sistema, en
concordancia con la concepcidn del PEG como un sisterna de opciones (cf. 2.), seria
mis acdecuada. La representacion lineul se ha prefericdo, en este caso, sin embargoe, por
limitaciones de espacio, Para una representacién en forma de sistema, consultar
Hlavacka (2003) “L¥ fransitividad en las secciones Anuncio de la investigacidn y
Resultados del abstract del articulo de investigacion en Inglés”, tesis de maestiia.
Facultad de Filosofia y Letras, UNCuyo, inédita.
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Introduccidn [= (Generalizaciones preliminares sobre fendmenoc o
actividad disciplinar) A (Limitaciones de estudios o pricticas previas)
A Anuncico de fa investigacion)® 4 (Metodologia) & Resultados (=
(Presentacion de resultados) ~ (Interpretacién de resultados)) A
(Conclusiones y Recomendaciones [= (Conclusiones) A
(Recomendaciones) 4 (Evaluacidn de la investigacitn presentada)])

Los simbolos notacionales empleados se aclaran a continuacién:

[=] introduce subconstituyentes,

A indica el orden en que se suceden los constituyentes;
el constituyente ubicado delante del simbolo precede al ubicado
detras del simbolo;

()} indica que ¢l constituyente en cuestion es opiativo

Esta representacion lineal del PEG procura captar las siguientes gene-
ralizaciones:

() La estructura genérica del abstract del articulo de investigacion ctentifi -
ca en inglés se compone de los constituyentes Introduccion (In),
Metodologia (Me), Resultados (Re) y Conclusiones y Recomendaciones
(Co-Rc).

(i) Los constituyentes In, Re, y Co-Re tienen varias funciones que pueden
diferenciarse una de otra y que sugieren la presencia de subconstitu-
yentes. Estos subconstituyentes representan, dentro del sistema que es

6. La representacion de la estructura del constituyente Introduccion del abstract en
este articulo, aunque inspirada en el modelo CARS de Swales, presenta algunas dife-
rencias con éste que es necesartio aclarar. Asi, los subconstituyentes en nuestro mode-
lo corresponderian a las movidas {moves) del modelo CARS y no se incluye, en el
modelo que se presentz en este adiculo, nada comparable a los pasos (steps) que ¢l
modelo CARS identifica para cada una de {as movidas. La zén por la que no se incor-
poran los pasos del madelo CARS es que, desde la perspectiva sistémico-funcional de
la leagua que se sigue en este articulo, los mismos no representan constituyentes de
Ia estructura genérica, sino significados de orden experiencial, y deben, por lo tanto,
ser tratados en el estrato semintico de Iz lengua,
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el PEG, opciones simultaneas, ¥ cada uno de ellos debe entenderss,
a su vez, como un sistema de opciones mutuamente excluyentes (del
tipo +/- Presentacién de resultados). 5i bien una representacién de
este tipo incluye la posibilidad de que no se instancie ninguno de los
subconstituyentes, €l hecho de que el constituyente Re, por ejemplo,
sea obligatorio (cf. iii, a continuacién) indicaria que siempre debe
instanciarse, al menos, uno de los subconstituyentes.

(iii) Los constituyentes In y Re son obligatorios; los restantes son opcionales.

(iv) El subconstinyente Anuncio de la investigacion (An inv) del constim-
vente In es obligatorio, los restantes subconstituyentes son opcionales.

(v} Los subconstituyentes Presentacidn de resultados (Pr Re) e Interpreta-
<idén de Resultados (Int Re) del constituyente Re son opcionales, pero
al menos uno de ellos siempre estd presente ¢n €l abstract, ya que Re
es obligatorio.

{vi) La secuenciacién de los constituyentes y de los subconstituyentes es la
indicada por su posicién en el texto.

Las propiedades de obligatoriedad y opcionalidad de los consti-
tuyentes se basan en datos de frecuencia de instanciacién de éstos en
los abstracts que conforman la muestra {cf. Tabla en aNEX0). El cardc-
ter obligatorio de los constituyentes In vy Re no debe interpretarse
como una afirmacion de que estos constituyentes se instancian en un
100% de los textos de la muestra. El porcentaje de instanciacion, en
ambos casos, es algo superior al 94%, es decir que la probabilidad de
no ocurrencia es menor al 6%. Un modelo que se propusiera represen-
tar todas las posibilidades de instanciacién registradas en el anilisis de
la muestra, por lo tanto, deberia re p reentar a estos constituyentes tam-
bién como opcionales. La decisién de considerarlos obligatorios se
puede justificar mediante afirmaciones de John Swales, quien sostiene
que “en los estudios discursivos y textuales un porcentaje de anoma-
lia del 10% estd dentro de los limites de lo aceptable, ya que el discur-
so, aun mds que la sintaxis, es un fenémeno de probabilidades.”
(Swales, 1990: 145). La opcionalidad de los demds constituyentes se ha
establecido a partir del hecho de que éstos tienen una instanciacién
muy inferior al 90%. La especificacién de la propiedad de opcionali-
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dad deberiz completarse con una indicacion de la frecuencia diferen-
cial de cada una de las secciones opcionales, que ofreciera informa-
cién sobre los porcentajes, en algunos casos, notablemente distintos,
de instanciacién de las distintas secciones opcionales. Las instancias de
iteracidn de un constituyente son tan escasas en la muestra que se ha
decidido no registrar esta propiedad en la representacién. La represen-
tacién refleja la secuenciacién que se ha verificado con mayor frecuen-
cia en la muestra considerada. El ndmero de absiracts que presentan
secuenciaciones alternativas es tan bajo que tales secuenciaciones no
se han tenido en cuenta en la representacion, aunque se consignan en
la tabla de criterios. Los textos ilustrativos presentes en el aNExo, de
tres disciplinas distintas, ejemplifican instanciaciones de la estructura
genérica propuesta y sugieren parte de la variacin posible dentro del
género,

Si bien algunas de las etiquetas asignadas a los constituyentes po-
drian parecer, a primera vista, muy generales y no-especificas al géne-
ro —en particular las etiquetas Introduccidén? y Conclusiones y Recomen-
daciones— esto s¢ subsana por el hecho de que el modelo propuesto
representa la estructura interna de dichos constituyentes de manera
mas concreta y especifica al género. Ademas, el uso del plural en la
designacién “Conclusiones” deberia transmitir la idea de que no se tra-
ta de un constituyente que cumple la funcién general y no-especifica
del género de conduir el texto, sino, mis bien, de un constituyente en
el que se expresan las conclusiones a las que se ha arribado en el pro-
ceso de investigacion. De fgual manera, a2 designacién “Recomenda-
ciones” deberia interpretarse, mis especificamente, como “recomencia-
ciones para investigaciones futuras o para la practica™.

7. La raz6n por {a que se ha mantenido la categoria Introduccion después de haber
establecido, de manera més especifica, las funciones que se cumplen en elly, es que
esta categoria, por su carficter mis abstracto e inclusivo, permite reprsentar €l hecho
de que las relaciones 16gico-semanticas entre los constituyentes Gen Prel, Limit y An
inv son mis estrechas que entre cualquiera de ellos y los demds constituyentes del abs -
traci lo que se puede comprobar mediante un re g i s frominucioso de las cadenas I€xi-
cas, de las cadenas de referencia v de los nexos conjuntivos a lo largo del gbstract Una
Funci®n similar tienen las categorias Resultados y Conclusiones y Recomendaciones.,
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El presente modelo establece criterios para delimitar los constitu-
yentes de la estructura genérica del abstract, los cuales pueden resul-
tar de utilidad en 12 comprensién lectora de este tipo de textos o para
la segmentacién del abstract para el estudio mis sistemdtico de las pro-
piedades lingliisticas de este género textual. Estos criterios, que se pre-
sentan en las tablas incluidas al final de este apartado, son criterios de
(i) contenido ideacional, (ii) realizacién linglistica y (iii) ubicacién en
el texto, y han sido establecidos a partir del analisis de los textos de
la muestra. Los criterios lingliisticos se restringen, en general, a tres as-
pectos lingiifsticos que se han considerado de manera sistemitica para
cada constituyente o elemento estructural, a saber, tiempo, voz y pre-
sencia o ausencia de modalidad. A juzgar por los estudios previos
sobre el abstract y las propiedades lingiiisticas de los gbstracts en la
muestra, éstos parecerian ser los aspectos que mds variacién presen-
tan entre los distintos constituyentes y que, por lo tanto, mejor contri-
buyen a distinguir unos de otros. Es, sin embargo, la combinacién par-
ticular de estos tres aspectos, més que cada uno de ellos por separa-
do, lo que contribuye a delimitar los constituyentes. En algunos casos,
se han sefialado, ademis, otras propiedades linglisticas, cuando éstas
son tan claramente distintivas de los elementos estructurales que con-
tribuyen a identificarlos mis ripidamente o con mayor facilidad. Los
criterios Jinglisticos reflejan, en general, tendencias més que propie-
dades que siempre estén presentes,

El Thodelo propuesto tiene algunas limitaciones que deben ser
superadas en estudios futuros. Asi, el modelo tiene un sesgo experi-
mental y, por tanto, capta con mayor propiedad la estructura genérica
del abstract de investigacién cientifica en ciencias experimentales o en
estudios de caricter experimental dentro de las distintas disciplinas. Es
pot esta razdn que, en la muestra, su aplicacion a los absiraces de lin-
gliistica, investigacién de zonas aridas y estadistica, que no tienen, en
general, un caricter experimental, resulta un poco forzada, mientras
que parece captar de manera muy apropiada la estructura de los abs
tracts de psiquiatria o investigacién sobre rumiantes, de caricter mas
experimental. El modelo, ademés, no capta adecuadamente funciones
comunicativas distintivas de clertas disciplinas, como, por ejemplo,
Descripcion del drea de estudio para la disciplina investigacién de
zonas 4ridas, que, dada su escasa incidencia en la muestra general, no
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estd representada en el modelo anterior. Esto sugiere que el pEG del
abstract del articulo de investigacion cientifica en inglés debe ser ajus-
tado, en algunos casos, al aplicarse a disciplinas particulares, para cap-
tar las interrelaciones entre campo y género.

A continvacitén se presentan, en forma de tablas, los criterios para
la identificacion de los constituyentes. Por razones de espacio, los cri-
terios correspondientes a los subconstituyentes de los constituyentes
Resultados y Conclusiones y Recomendaciones se presentan juntos.

El modelo se completa con un principio que rige el orden de apli-
cacién de los criterios. Este principio establece que el criterio de ubi-
cacion en el texto debe ser aplicadoe antes que los criterios conceptual
y linglistico, lo que permite reducir ¢l ndmero de constituyentes que.
pueden corresponder a una seccidén del texto y facilita, asi, su identi-
ficacién. Por razones de espacio se presenta sélo una parte de este
principio, para ofrecer una idea general sobre el mismo.

(i)  Sila seccidn retdrica abre el abstract, entonces ésta puede ser una
de las cuatro secciones indicadas a continuacion en orden decreciente
de frecuencia:

In: An inv > In: Gen Prel > Me (8sta y siguientes registradas como
primera seccién en muy pocos casos) > Re > Iri: Limit

La aplicacién de los criterios conceptual y lingtiistico deberia permitic
determinar la seccion de que se trata,
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El articulo de investigacion cienifica en fnglés
6. Conclusion

El modelo que se propone y describe en este articulo tiene algunas
caracteristicas que lo hacen apropiado para ser usado con propoésitos
pedagdgicos, particularmente para brindar asistencia en la compren-
sion lectora y en la produccién de textos, o como modelo de referen-
ciz2 en estudios de las propiedades linglisticas del género que repre-
senta. Entre estas caracteristicas se pueden mencionar (i) el empleo de
categorias que procuran reflejar la funcién distintiva del género vy la
estructura genérica peculiar que se deriva de esta funcién; (i) una es-
pecificacién de las propiedades obligatorias y opcionales de los cons-
tituyentes, que permite captar la variacion textual que se da dentro del
género; (iii) un registro de las propiedades 1€xico-gramaticales, que ex-
plora los mismos aspectos para los distintos constituyentes; y (iv) la
inclusién de criterios de identificacion de los constituyentes estructu-
rales que pueden resultar de utilidad para la comprension lectora de
este tipo de textos y para segmentar €l texto a los efectos de estudiar
las propiedades linglisticas del abstract y correlacionarlas con catego-
rias genéricas. Este modelo tiene, sin embargo, limitaciones importan-
tes, sefialadas en el apartado anterior, que precisan ser superadas a
partir de una muestra de textos mis amplia y representativa, El empleo
de este modelo para brindar asistencia en la produccién de textos re-
querird, también, una descripcién mas pormenorizada de las propie-
dades de realizacidon de los distintos constituyentes, que contemple
todos los recursos lingUisticos implicados en la produccién de textos
de este tipo a la luz de una teoria abarcadora e integrada de la lengua,
Algunos estudios que se han encarado ya o que se prevé encarar en
el marco del proyecto RedACTe se proponen avanzar en la descripcion
del abstract y abordar las lineas de investigacién aqui sugeridas.
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Anexo
Textos de la muestra etiquetados para indicar constituyentes
de la estructura genérica

[Climatologia)
R3. Nasrallah, A. y Robert C. Balling, Jr. (1993) “Spatial and temporal analysis
of Middle Eastern temperature changes”. Bn: Climatic Change 25 (2) 153-161.

[In: Gen prel:] ®The intense interest in the greenhouse effect has stimulated
detailed studies of temperature record in North America, Europe and Australia.
[ 1 [In: An inv:] @In this investigation, the temperature records from the Middle
East region (defined here as the land area extending from Morocco to
Afghanistan) are investigated over the period 1950-1990.8 | | [Re: Pr Re/Int Ref?
®Results reveal a linear, statistically significant, temperamre increase of 0.07°C
per decade over the study area {[that may or may not be associated with the
concurmnt rise in equivalent carbon dioxide from approximately 350 ppm to
430 ppm]l. | 1 ®Seasonal analysis reveals that most of this increase has occurre d

in the spring season, | | moderate amounts of warming occurred in the sum-
mer and fall seasons, || and virtually no wamming has occurred in the winter
months. 1} ®An analysis of spatial controls on these temperature changes

reveals a general cooling effect [[associated with the atmospheric sulfate levels)]
and a warming effect {lassociated with the degree of human-induced desertifi-
cation]l. 11 [Co-Rc: Eval:] @The results of this study may prove useful 10 poli-
cymakers in the Middle East [[who are confronted with many difficult decisions
regandng highly interrelated global warming and energy issuesll. 11

8. El empleo del tiempo presente en esta seccidon es atipico, ya que cuando el An
inv se orienta a I investigacion, el tiempo seleccionado es generslmente ¢l tempo
pasado.

9. La funcién correspondiente a la seccién Re: Int Re se cumple aqui en clausulas

incrustadas, movidas de su rango de cliusula, lo que se explica por el caricter con-
densado del abstract como texio sujeto a un limite de palabras.
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{Investigacién de zonas aridas)

R42. Smith, C. D et al. (1995) "Soil-plant water relations in a Mojave Desert
mixed shrub community: a comparison of three geomorphic surfaces”. En:
Journal of Arid Environments 29 (3) 339-351.

[In: An inv:] Comparative plant water relations and soil moisture content of
thme geomorphic surfaces were assessed in a northern Mojave Desert mixed
shrub community. | | [Area de est:) @The adjacent geomorphic surfaces [[stud-
ied]] were an ephemeral wash (Wash), a dissected alluvial fan remnant (Benchy),
and a montane slope (Slope). || [Re: Pr Re:] ®Perennial vegetation transpired
for 2-6 months during a typical precipitation year, | | ®Plant water relations dif-
fered between species (on the same geographic surface) and between sufaces
(for the same species). 11 ®Plant water stress was greatest on the Bench, | |
which had the finest textured soils and was underlaid by an indurated preto-
calcic layer. [ | @Plants from the Wash and Slope sites had higher water poten-
tials and stomatal conductances, presumably due to coarser textured, deeper
soils in the Wash and water storage in fractured bedrock on the Slope. 11 ®S0il
water uptake patterns closely approximated relative transpiration on each sur-
face. || ®No evidence of deep percolation below the rooting zone was found
on any of the three surfaces during a normal rainfall year. |1

[Psiquiatria)

92. Borrelli, Belinda, ¢t al. (1996) “Development of Major Depressive Disorder
During Smoking-Cessation Treatment”. En: Journal of Clinical Psychiatry 57:
534-538.

Background ©;

[In: Gen prel:) ®Several studies have shown an association between smoking
and major depressive disorder (MDD), 1| [In: Limit:] but few have pospects
vely examined subjects [[who develop MDD | | after quitting smoking I1. 11 [tn:
An inv:] @This descriptive study evaluated the development of MDD after smo-
king cessation, || as assessed by a structured clinical interview at both baseli-
ne and the end of treatment. | |

10. Los subtitulos de secciones del texto original han sido escritos aqui en cursiva para
diferenciarlos de las etiquetas empleadas en este trabajo.
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Method:

[Me:] ®Nondepressed participants (N = 114) in a trial [investigating the effect
of fluoxetine on smoking cessation)] were administered the Strucnured Clinical
Interview for DSM-III-R at baseline and postireatment | | 10 evaluate the impact
of llquitting smoking]] on the development of MDD. | | ¥Depressive symptoms
were additionally assessed with the Beck Depression Inventory and the
Hamilton Rating Scale for Depression. | |

Results:

[Re:] ®At baseline, 32% of the subjects reported a histoty of MDD. | | ©Sixty-
nine subjects completed the SCID at baseline and postireatment. | | MAt pos-
ttreatment, 5 subjects (7% met threshold criteria for MDD; || ®none were
taking the highest dose of fluoxetine (00 mg), | | 4 were taking 30 mg, |1 and
1 was taking placebo. { | ®All 5 had a history of MDD; | | 99 3 were women,
| | 9%Four had a history of substance abuse | | and attained at least 3 consecu-
tive biochemically verified weeks of smoking abstinence. 11 %¥Those lfwho
developed MDD after treatment]l] scored significantly higher on measures of
deprssed mood at baseline than those [[who did not develop MDD after smo-
king-cessation treatment]). | |

Conclusion:

[Co-Re: Concl] 99The results from this descriptive study suggest {[that a subset
of smokers may be at risk for [{[developing MDD after smoking cessation]] | |

Frecuencia de instanciacién de los distintos constituyentes en toda la muestra

Constituyentes # Yo

N total de abstracts 150 100%
Generalizaciones preliminares 0 46,66%
Limitaciones de estudios previos N 27,33%
Anuncio de la investigacién i41 94%
Metodologla 103 68,66%
Resultados 143 95,33%
Conclusiones y Recomendaciones 89 59.33%
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Este trabajo se inscribe en €l marco del proyecto RedACTe, cuyo obje-
tivo de largo plazo es el desarrollo de un sistema informatico de asis-
tencia retdrico-lingiliistica en la escritura de articulos de investigacion
cientifica en inglés.! De los varios y complejos aspectos que conver-
gen en la ejecucidn de un proyecto de generacién de textos tan ambi-
cioso como éste, tales como el de la planificacion de la escritura, entre
otros, aqui sdlo abordaremos el del recurso gramatical del que dispon-
drd un proceso de escritura todavia a definir. Asumimos la prioridad
epistemolégica del desarrollo de una gramdtica del articulo de investi-
gacion clentifica en tanto sistema de conocimientos de propiedades
contextuales y lingiiisticas y de las relaciones entre ambas, Para emu-
lar computacionalmente primero y aprovechar pedagoégicamente des-
pués el proceso de escritura es necesario contar antes con una descrip-
cién formal, esto es, una gramdtica que defina la clase de textos sobre
los que se pretende ofrecer asistencia respecto de su escritura.

Ahora bien, la construccién de dicha gramdtica requiere de exten-
sos y refinados trabajos descriptivos sobre los diversos componentes

1. RedACTe, acténimo de Redaccion asistida por computadora de (extos, €5 un pro-
yecto de investigacion subsidiado por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la Univer-
sidad Nacional de Cuyo que se encuentra en su tercera fase de desarrello. Lo integran
los siguientes docentes-investigadores: L. Aguado, €. Bocdda, E. Car, V. M. Castel, A.
Di Blasi, A. Garcia Brizuela, 8. Hassan, L. Hlavacka, A, M. Miret, L. Poj y 3. Rezzano.
En las primeras dos fases también participd en calidad de co-directora € integrante la
Prof. Ana Hansen. Este articulo es una version mejorada y ampliada de la ponencia
“Towards a generation-oriented grammar of the research paper Abstract”, leida en ¢l
Pirst Latin-Afnerican Regional Systemic Functional Linguistics Conference: Systemic
Functional Linguistics in Language Education, Mendoza, Argentina, abril de 2004
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del artfculo de investigacion cientifica en inglés, Entre las descripcio-
nes ya realizadas con ese fin por miembros del equipo RedACTe cabe
destacar los siguientes: Aguado (2000), Boceia (2001), Car (2000), Castel
(2001), Castel y otros (2000, 2002), Garcia Brizuela (2002), Hansen
(2000), Hassan (2001), Hiavacka (1999, 2003), Miret (2002), Poj (2000)
y Rezzano (1999). En todos estos trabajos el modelo tedrico adoptado
es el de la Lingiiistica Sistémico-Funcional (LSF), que es la perspectiva
rectora que subyace a las investigaciones del proyecto RedACTe, y los
estudios se han realizado sobre una muestra de alrededor 700 articulos
de las siguientes disciplinas o campos de investigacidn: Lingtiistica,
Climatologia, Estadistica, Ecologia, Investigaciones en zonas dridas,
Glaciologia, Arquitectura, Investigaciones sobre rumiantes, Educacién
en ciencia, Psiquiatria, Ingenieria de aguas residuales, Arqueologia,
Sociclogia, Genética, Agricultura, Medicina, Recursos hidricos, Robo-
tica y Geofisica.

A continuacién mostraremos un fragmento de gramdtica de uno
de los componentes del articulo de investigacion cientifica en inglés,
a saber, el abstract? Nuestro articulo se complementa con el de
Hlavacka (en este volumen) en el sentido de que ¢l potencial estruc-
tural genérico alli propuesto como un esquema de constituyentes se
formaliza aqui como un sistema de reglas para la generacién de estruc-
turas de rasgos genéricos. Sea ahora el diagrama de la Figura 1 (véase
el final del trabajo) en torno al cual organizamos la presentacion de la
conceptualizacién del abstract como una estructura de rasgos que es
parte de una estructura de rasgos que representa al articulo de inves-
tigacidn cientifica.’

Las reglas de contexto junto con las reglas lingliisticas conforman
un sistema al que denominamos gramdtica de texto. La funciéon de esta

2. La gramdiica que presentamos en este trabajo se basa en la utilizada en Castel y
otros (2000). Difiere de la versién alli definida en que, ademis de incluir mds reglas y
miis detalles descriptivos, ahom el estilo se parece mds a una “tipica” gramética sisté-
mico-funcional formalizada que se inspira, en parte, en la Gramdtica de Cardiff (Cfr,
Faweett 1993, 2000, 2003, Fawcett y otros 1993). Agradecemos a Ana M. Miret las ob-
servacionss sobre varios aspectos de las ideas aqui desplegadas.

3. Nuestra comprension de la nocién de estructura de rasgos se basa en Pollard y 5ag
(1987, 1994).



El abstract como una esiructura de rasgos sistémicos funcionales

gramitica es definir una clase de textos posibles, en el siguiente senti-
do. La aplicacién de las reglas de la gramatica permite enumerar ex-
plicitamente un conjunto infinito de representaciones de textos. Por
“representacidn” entendemos una estructura de rasgos que describe
formalmente propiedades y relaciones entre propiedades (de diversos
tipos y niveles de abstraccion semidtica) de un texto. En el marco del
provecto RedACTe, este articulo presenta aspectos relativos a algunas
reglas de la gramética que subyacen a la descripcidon de textos que
pertenecen al género articulo de investigacion cientifica, en particular
2 uno de sus rasgos componentes, el abstract (véase el articulo de
Hlavacka en este volumen para criterios de identificacion y motivacién
de los constituyentes del potencial estructural genérico del abstracs),

Las reglas de contexto se subdividen, en el estadio de desarrcllo
actual de RedACTe, en reglas de género y reglas de campo.* La funcidn
de las reglas de contexto es definir estructuras de rasgos que captan
propiedades del contexto de cultura y de situacion que subyacen a un
texto, respectivamente (Cfr. Hlavacka 2003). Las reglas lingiiisticas,
que se subdividen en reglas semanticasy reglas de forma, definen es-
tructuras de rasgos que captan propiedades semédntico-sinticticas de
las expresiones que componen el texto. En LSF se dice que la estruc-
tura lingliistica realiza la estructura de contexto. Esta relacién de reali-
zacién que media entre las estructuras contextuales entre si y entre las
contextuales y las lingiiisticas se define en RedACTe mediante reglas
de proyeccion.

Las reglas de proyeccién son las encargadas de asociar rasgos de
una estivctura de nivel superfor, en una lectura del diagrama de la
Figura 1 de arriba hacia abajo, con rasgos de una estructura de nivel
inferior. Son, en este sentido, reglas de realizacién de propiedades de
un estrato de descripcidn en propiedades de otro estrato de descrip-
cién. En este trabajo, mostramos, de manera muy simplificada y limi-

4. RedACTe prevé incorporar oportunamente el equivalente de reglas retéricas del tipo
de las propuestas en Mann, Matthiessen y Thompson (1992} y otros tipos de reglas ne-
cesarias para una integral descripcién de propiedades contextuales. Reglas como las de
la Teoria de la estructura ret6rica de Mann, Matthiessen y Thompson (1992) parecen
necesarias parg der cuenta de realizaciones lingiiisticas multiclausales de constituyen-
tes genéricos. Es decir, hay que captar de alguna manera la relacién entre cliusulas
que conjuntamente realizan un constituyente genérico terminal
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tada por razones de espacio, algunas proyecciones de rasgos discipli-
nares, de género, de campo y seménticos.

1a asociacidn de rasgos de un nivel con rasgos de otro nivel se
efecttia formalmente mediante la utilizacién del atributo “Reglas™ cuyos
valores posibles abarcan “dscp_gnr”, “gnr_cmp”, “gnr_log”, “gnr_smt”,
“cmp_lng” y “smt_frm” que abrevian, respectivamente, “proyeccion de
disciplina en género”, “proyeccién de género en campo”, “proyeccion
de género en lengua”, “proyeccién de género en semantica”, “proyec-
cién de campo en semiantica” y “proyeccion de semantica en forma”.

Hasta el momento RedACTe utiliza dos tipos de reglas de proyec-
cién: reglas que cambian valores de atributos asociados a rasgos, tipi-
camente la asignacién de probabilidades, y reglas que indican el rasgo
de nivel superior con el cual asociar estructuras generables en estratos
inferiores.

Las reglas de género especifican (Jugares de) funciones comuni-
cativas especificas, i.e. estructuras de género, que luego son asociadas
con configuraciones referenciales (i.e. estructuras de campo definidas
por las reglas de campo) que a su vez luego son asociadas con confi-
guraciones semdnticas (i.e. estructuras seminticas definidas por las
reglas seminticas) que a su vez son Juego asociadas con configuracio-
nes de forma (i.e. estructuras definidas por las reglas de forma).

Sea ahora el sistema de reglas de la Figura 2. Las reglas de géne-
ro, que técnicamente entonces definen el potencial de estructuras de
rasgos genéricos, se subdividen en reglas de preseleccién, reglas de
seleccién y reglas de proyeccidn. Estas reglas, al igual que todas las
demis reglas de la gramitica de RedACTe, son de la forma p=> g (“si
b, entonces ¢"), donde p es la condicién que debe satisfacerse para
que la operacién g se lleve a cabo. La condicién p en las reglas de
seleccién de género gnr_1-gnr17 es un rasgo; la operacion g, que puede
ser una conjunciéon o una disyuncion de rasgos, consiste en introducir
en la estructura genérica en construccion el o los rasgos especificados
en g de modo que aparezca(n) en Ia relacion de hijo(s) del rasgo espe-
cificado en p.3 Utilizamos los corchetes rectos para escribir valores de

5. La condicién p podria ser también, en principio, una conjuncion o disyuncion de
rasgos en la medida que la evidencia descriptiva relativa a propiedades genéricas lo
requiriera, Véase pot ejemplo la regla de seleccidn semintica Ing_13 de Ia Figura 4, en
1a que £ ¢s5 una disyuncion.
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atributos asociados al rasgo que aparece inmediatamente a la izquier-
da de los corchetes. En gnr 5, por ejemplo, “con_ttlsi, gnr_Ing_1,
gnr_smt_3)" abrevia “con_ttl[Disponible = si, Reglas = gnr_lng_1,
gnr_smt_3!", donde “Disponible” y “Reglas” son nombres de atributos,
y “st* y “gnr_Ing 1, gnr_smt_3”, valores de esos atributos, respectiva-
mente.

Figura 2: Reglas de género

Reglas de preselecciér de género®

dsep_gnr_1 == ¢ grr_9 (sin_mth[no] AND sin_cncl_rcmd[no)y AND
¢ gnr_10 (sin_gnrl_pri[nol) AND ¢ gnr_12 (sin_pre_rsls[no]}

dscp_gnr_2 = ¢ gnr_% (con_illst(s{}

dscp_gnr_3 = ¢ gnr_9 (con_area_std[si]}

Reglas de seleccidn de género

gnr_1: txt == dscp AND rpr_gnr

gnr_2: dscp = ¢lm OR mn OR agr OR stit{dscp_gnr_2) OR pschtfdscp_gne_1] OR
zns_ard[dscp_gnv_3] OR Ingtdscp_gnr_2] OR scg

gnr_3: rpr_gnr == art_cnfr OR art_inv OR art_rsi OR ts5_dct OR ...

gnr_4: art_enfr= .7

gnr_5: art_inv = (con_ttisl, grr_Ing_1, gnr_smit_3] OR sin_tt[no]) AND
{con_abs[s] OR sin_abs[s(]) AND (con_intr[s(] OR sin_intr[no}) AND
(con_mtr_mth{sil OR sin_mtr_mth{sil} AND (con_rsls[sf) OR sin_rsks[no])
AND (con_disc[sf) OR sin_disc{s(]) AND (con_cndi[sl] OR sin_cndl[no)

6. Estas reglas captan, tal como lo sefiala Hlavacka (en este volumen), propiedades
distintivas de las correspondientes disciplinas,

7. 1os puntos suspensivos a Ia derecha de = indican que hay que imaginarse una con-
juncitn o disyuncion de rasgos que en este trabajo no es necesario especificar. De
hecho, el propdsito de reglas como esta es simplemente permitir ubicar la discusion
en toro al gbstract dentro del contexto del articulo de investigacion. El proyecto
RedACTe prevé desarrollar las reglas gn_13 y gne_17 ¥ todas las que dependen de
gnr_S sobre Ia base de las descripciones aportadas por Aguado (20000, Boccia (2001),
Car (2000), Castel (2001), Castel y otros (2000, 2002), Garcia Brizuela €2002), Hansen
{2000}, Hassan (2001}, Hlavacka (1999, 2003), Miret (2002), Poj (2000} y Rezzano
(1999), ¥ futuras investigaciones que surgicin nawralmente de las demandas de vna
comprension cada vez mids a fondo de las propiedades del objeto de estudio en con-
juncién con los requerimientos de la formalizacién e implementacién computacional
de las descripciones resultantes.
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gnr_6: art_rsfi = ...

grr_7: tss_det = ...

gnr_8: con_ttl = ...

gnr_9: con_abs = (con_intr_abs[sf] OR sin_intr_abs[nol} AND {con_area_std[nc) OR
sin_area_std[s(])) AND (con_mth{si} OR sin_mth[si]) AND
{con_rsls_abs[s] OR sin_rsls_abs{no}) AND {con_ilist{no] OR sin_illst[sf]}
AND (con_cnd_romd[sf] OR sin_cncl_remd[si

gnr_10: cor_intr_abs = (con_gnrl_prd[sl, gnr_Ing_1, gnr_smt_2] OR sin_gnr_pri[si]) AND
{con_Imi_std[sl, gnr_Ing_1, gnr_smi_2] OR sin_Imt_std[s(]} AND
{con_annc_inv[si, gnr_cmp_1, gnr_ng_1, gnr_smt_2] R
sin_annc_invino])

gnr_11: con_cnd_remd == (con_cncl_absfsl, gnr_ng_1, gnr_smt_2] OR sin_cnel_abs[si}
AND (con_ramd[sl, gnr_Ing_.1, gnr_smt_2] OR sin_rcmd[si]) AND
{con_evl_inv_prt[si, gnr_ng_1, gnr_smt_2] OR sin_evi_inv_pri{s)

gnr_12: con_rsls_abs = {¢on_pre_ssls[sl, grv_ng_1, gnr_smt_2] OR sin_pre_rsls[s(]) AND
{con_int_rsls[sl, gnr_Ing_1, gnr_smt_2] OR sin_int_rsls[s)

gnr_13; con_intr=_..

gnr_14; con_mtr_mth = ..,

gnr_15: con_rsis = ...

gnr_16; con_dis¢ = ...

gnr_17: con_cnd = ...

Reglas de proyeccion de rasgos genéricos en rasgos de campo
gnr_cmp_1 = |} rpr_crp :

Reglas de proyeccion de rasgos genéricos en rasgos lingiisticos
gnr_ing_1 == | rpr_Ing

anr_ng_2 == ¢ Ing_2 {sttn[100%], thng[0%], mnr_rit_thgl0%]}
gnr_lng_3 = ¢ Ing_2 {sttn[4%], thng[20%], mnr_tit_thg[6%]).

Abreviaturas: txt = texto académico, dscp = disciplina, rpr_gnr = representacion de 1a estructura gené-
rica, dm = Climatologla, zns_ard = Investigaciones da zonas dridas, rmn = Investigaciones sobre rumian-
tes, agr = Agriqultura, sttts = Estadistica, Ingt = Lingdistica, pscht = Psiguiatria, scg = Sociclogla, art_cnfr
= articulo de conferencia, art_inv = articulo de investigackon, ari_rsh = articulo-resefia, tss5_doc = tesis
doctoral, £l = titulo, abs = abstract, intr = introduccién, mtr_mth = materiales y método, rsls = resulta-
dos, disc = discusidn, cnd = conclusiones, area_std = 4rea de estudio, mth = metodotogia, illst = ilusira-
cion, enel_remd = condusiones y recomendaciones, gnrl_psl = generalizaciones preliminases sobre fend-
meno o actividad disciplinar, Imt_std = limitaciones de estudios o practicas previas, annc_inv = anuncio
de la investigacidn, ¢nel = condusiones, remd = recornendaciones, evl_inv_prt = evaluacidn de ba investi-
gadion presentada, rsls = resultados, pre_rsis = presentackén de resultados, int_rsls = interpretacion de
resultados, gnr_cmp = proyeccion de rasgo genérico en rasgo de campo, gnr_Ing = proyeceion de rasgo
genérico en rasgo lingdistico
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Las reglas de preseleccion de género dscp_gnr1-5 cumplen la fun-
ci6én de preconfigurar el potencial genérico en funcién de la discipli-
na cientifica a la que pertenece el articulo de investigacion y en con-
secuencia el abstract. Para ello, actian sobre las reglas de seleccién de
género gnr_1-17 y les cambian valores de atributos asociados a los ras-
gos que las componen. Utilizamos el simbolo § para indicar que se tra-
ta de una operacién que afecta a la regla cuyo nombre y nimero apa-
rece a su derecha, especificamente al valor del atributo “Disponible”
asociado al/a los rasgo(s) mencionado(s) entre paréntesis,

Las reglas dscp_gnr1-5 se activan al seleccionarse un rasge cuyo
atributo “Reglas” tenga como valor la referencia a una de esas reglas.
Esta invocacién de reglas de preseleccién genérica ocurre cuando se
- aplica la regla de seleccién genérica gnr. 2. La generalizacién que
expresa la regla de preseleccion dscp_gnr_1 es que en los abstracts de
Psiquiatria son obligatorias las categorfas Generalizaciones prelimina-
res, Metodologia, Presentacidén de resultados y Conclusiones y Reco-
mendaciones, Al especificar que, por ejemplo, “sin_garl_prl” no estd
disponible, dscp_gnr_1 hace que el valor “si” asociado a “sin_gnrl_ptl”
en gni_10 cambie por “no” y, en consecuencia, se convietta en un
rasgo no disponible 2 la hora de aplicar gnr_10. §i “sin_gnrl_prl” no esti
disponible y “con_gnrl_prl” lo est, gnr_10 establece formalmente que
el rasgo “con_gnrl_prl” es obligatorio, lo cual implica que el sistema
automiticamente seleccionari el rasgo “con_gnrl_pil”.

Por su parte, la regla dscp_gni_2 preconfigura el potencial genéri-
co del abstract al establecer que s6lo en los abstracts de Estadistica y
Lingiistica aparecerd la categoria llustracién. Observemos que las
reglas de seleccion de género estin inicialmente configuradas con los
valores “no” y “si” para los rasgos “con_illst” y “sin_illst”, respectiva-
mente, de la regla gnr_9. La tarea de dscp_gnr_2 es cambiar el valor “no”
por “si* de modo que para Bstadistica y Lingtifstica esté disponible el
rasgo “con_illst”.

La regla dscp_gnr_3 predetermina que si la disciplina clegida es
Zonas Aridas, entonces “si” es el valor para el atributo “Disponible”
asociado con el rasgo “con_area_std”. Al cambiar dicho valor en la

8. Esta regla v la sipuiente afectan el valor del atributo “Probabilidad” asockado con ¢l
rasgo que aparece a la izquicrda del corchete recto.
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regla onr_9, el efecto es que el potencial genérico para Zonas Aridas
incluye la categoria Area de estudio mientras que el potencial genéri-
co de las demis disciplinas no la incluye.

Las reglas de preseleccién y seleccién genérica permiten enume-
rar explicitamente un conjunte de configuraciones genéricas. Por “con-
figuracién genérica” entendemos una estructura de rasgos que descri-
be formalmente la organizacién genérica de una clase de textos que
pueden realizasrla. La estructura de rasgos (1), por ejemplo, es una
estructura posible de acuerdo con las reglas gor_1-3, gar_5, an_9-10,
gnr_12-15, y onr_17. La estructura {1}, que técnicamente es una instan-
cia del potencial genérico definido por las reglas de preseleccion y
seleccién de género, describe formalmente una organizacién genérica
posible de articulo de investigacién cientifica.?

n
dsep
Zns_ard
rpr_gnr
art_inv
con_ttl

con_abs
intr_abs
con_gnri_prl
con_anng_inv
rsls_abs
con_pre_rsis
con_intr

con_mtr_mih
con_rsls

con_cncl

9..Razones de espacio nos impiden ilustrar mostrar ejemplos de estructuras de rasgos
excluidas por el sistema de reglas, pero no podemos dejar de sefialar que 1a nocion
de potencial conlleva la idea de restriccion impuesta a una clase posible de objetos,
Le. hay estructuras de rasgos imaginables que no representan ningon articulo de inves-
tigacion cientifica.
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Este ejemplo presenta una estructura de rasgos mediante €l recur-
50 de las sangrias. La misma estractura de rasgos puede presentirse
como en (2) mediante el recurso del encorchetamiento angular:

(2)  txt <dscpezns_ard>, rpr_gnr<art_inv<con_tthe... >,
<con_abs<mtr<con_gnil_prl, <con_annc_inves>, <rsls<con_pre_rslsss>s,
<con_intr<,, . »>, <con_mir_mth<,, »>, <con_nsls<...>>, <con_cncl.. s>

Las comas representan el operador aND, de modo que una estruc-
tura como <<a>, <b>> es equivalente a <<a> aND <b>>, Por otro lado,
una estructura como <a<b>> indica la dependencia de dominacion en-
tre &y 4, en el sentido de que & es un hijo de g, o dicho de otra mane-
ra, el rasgo b es introducido en la representacién genérica a través de
a. Lo importante, independientemente del estilo de presentacién, es
que (1) y (2) expresan de manera equivalente (aunque por cierto muy
simplificada e incompleta) propiedades y relaciones entre propiedades
de un articulo de investigacién cientifica posible desde el punto de
vista de su organizacién genérica. Si bien la representacién mediante
sangrias es mas perspicua, en adelante utilizaré presentaciones del tipo
(2) por razones de aprovechamiento del espacio disponible.

Consideremos ahora las reglas de proyeccion de rasgos genéricos
de la Figura 2 y recordemos que se ocupan de proyectar rasgos de un
estrato, en este caso el genérico, en rasgos de otro estrate inferior de
modo de preconfigurar el potencial estructural del estrato inferior.

La regla gnr_cmp_1 establece introducir el rasgo “rpr_cmp” como
nudo hijo del rasgo cuyo atributo “Reglas” activé la aplicacion de la
regla, a saber “con_annc_inv”. El simbolo {§ indica precisamente esta
relacion de realizacién entre los rasgos “rpr_cmp” y “con_annc_inv”
(Cfr. gnr_10). Observemos que al introducirse el rasgo “rpr_cmp” se
crea la condicién para aplicar el sistema de reglas de campo (.e. la
condicién de la regla cmp_1 es verdadera) y por tanto la estructura de
rasgos que éstas definan quedara formalmente asociada con el rasgo
“con_annc_inv”,

las reglas gnr_ng1-3 asocian rasgos terminales de la estructura
genérica con rasgos de las reglas lingiiisticas.!? Las reglas gnr_ing 1 y

10. Liamamos rasgo genérico “terminal” a cualquier rsgo genérico cuyos hijos no son
rasgos genéricos.
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gnr.Ing_2, que son activadas por cada uno los rasgos terminales de la
estructura dominada por “con_abs”, implican, respectivamente, iniciar
la construccién de la representacitn lingiiistica y establecer para el
rasgo semintico “sttn” una probabilidad del 100% (y la consiguiente
especificacién en 0% para “thng” y “mnr_rlt_thg"), creando asf las con-
diciones iniciales para la especificacién de la estructura semantica aso-
ciada con (o si se prefiere, que realizara) cada una de las categorfas
genéricas terminales del abstract. Especificamente, estas dos reglas
proyectan categorias genéricas terminales en situaciones que poste-
riormente serdn proyectadas en cldusulas mediante las reglas de forma.
La regla gnr_lng_1 establece introducir el rasgo “rpr_lng” como nudo
hijo del rasgo cuyo atributo “Reglas” activo la aplicacién de la regla
gnr_Ing_1, 2 saber “con_annc_inv”. La intreduccién del rasgo “rpr_lng”
activa el sistema de reglas lingiiisticas y por tanto la estructura de ras-
gos que éstas definan quedara formalmente asociada con la categoria
“con_annc_inv’.

Por su parte, la regla gnr_ing_3, activada por el rasgo “con_ttl” de
la regla que define la estructura de rasgos de “art_inv”, cumple la fun-
cién de fijar en 4%, 90% y 6%, respectivamente, las probabilidades aso-
ciadas a “sttn”, “thng” v “mns_rlt_thg” de la regla Ing_2, i.e. la encarga-
da de definir la estructura de rasgos de "rpr_smt”, Lo que s¢ afirma
descriptivamente con una regla como ésta es la altisima probabilidad
de que el titulo del articulo de investigacion se realice semanticamen-
te con el rasgo “thng” lo que posteriormente desencadenari su reali-
zacién como un grupo nominal. Estas probabilidades se basan en la
muestra de articulos de investigacion cientifica en inglés del proyecto
RedACTe. L2 probabilidad de que un titulo se realice como grupo pre-
posicional, o como una cldusula, es muy baja en dicha muestra. Las
disciplinas en que hay titulos asi realizados son pocas y la proporcién
de realizacién mediante grupos preposicionales o clisulas comparada
con la proporcién de realizacion mediante grupos nominales es muy
baja. La jerarquia de probabilidades de realizacién relativa a la mues-
tra es la siguiente: ngp < pgp < <.V Nos interesa aqui simplemente
destacar la idea de que una categoria de nivel superior, i, el rasgo

11. Agradecemos a Ester Car haber puesio a prucba la hipStesis de trabajo expresacda
en la jerarquia.
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“con_ttl” de la estructura genérica, afecta propiedades de categorias de
nivel inferior, i.e. la probabilidad asociada con los rasgos “sttn”, “thng”
y “mnr_rlt_thg’, v que luego ello es relevante para la seleccidén de
dichos rasgos mediante las reglas seminticas.

En el marco de un sistema de generacidn de articulos de inves-
tigacién cientifica, habria, en principio, dos enfoques distintoes para
abordar el tema de ¢dmo especificar probabilidades asociadas con ras-
gos: o bien el sistema de reglas semidnticas especifica las probabilida-
des de la lengua en general y éstas son modificadas por las reglas de
proyeccidn correspondientes de los diferentes estratos superiores, o
bien el sistema de reglas seménticas especifica directamente las proba-
bilidades relativas al género, en cuyo caso las reglas de proyeccién
que afectan probabilidades no existirian o, de existir, afectarian gene-
ralizaciones basadas en probabilidades dentro del género en cuestidn.
RedACTe no adopta aiin una posicién definitiva sobre este problema
pero dicha indefinicién no afecta la idea central desplegada en este
articulo de definir exploratoriamente una gramdtica del abstract del
articulo de investigacion cientifica.

Las reglas de campo, algunas de las cuales explicitamos en la
Figura 3, cumplen la funcién de definir el potencial de estructuras de
rasgos que captan formalmente, entre otras, propiedades referenciales
del contexto de situacidén. Las generalizaciones descriptivas expresadas
en estas reglas fueron presentadas en Castel y otros (2000) y son pro-
ducto de la investigacién que llevaba a cabo L. Hlavacka dentro del
proyecto RedACTe en esa época. Debemos seiialar, sin embargo, que
las reglas de la Figura 3 de ninguna manera reflejan la amplitud, pro-
fundidad y refinamiento del anilisis y adecuacién empirica de la actual
version de la descripcion de rasgos de campo y sus correlaciones con
rasgos semanticos que se encuentra en Hlavacka (2003).

Figura 3: Reglas de campo

Reglas de seleccidon de campo
cmp_1: spr_cmp = {ornt_art OR orni_inv} AND {crfr_art OR srfr_art) AND
{crfr_aut OR srfr_aut)
cmp_2: ernt_inv = {des_obj OR evl_obj) AND {crc_obj OR mdf_obj)
cmp_3: ornt_art = (inv_cre OR inv_eva) AND (ofr_algo OR trm_alga)
emp_4: oft_algo = (total OR prel) AND {rstr OR irst) AND {sym_cmpr OR Sym_enncny}
emp_5: crfr_art OR crfr_aut = ¢ngr OR nengr
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Reglas de proyeccion de rasgos de campo en rasgos lingQisticcs

cmp_Ing_1: crr_art = ¢ Ing_12 (prst_trp[100%), past_trp(0%], fir_trp[0%])

arnp_lng_2: des_ohj = ¢ Ing_19 (mdd[0%), eff[100%], mtrl[100%], mntl[0%],
vibl{0%), ritnl[0% ]

emp_Ing_3: cr¢_ohj == ¢ Ing_23 {crtv[100%), dspstv[0%])

amp_ing_4: mdf_ohj = 4 Ing_23 {crivi0%)], dspst{100%])

camp_ing_5: evi_obj = ¢ Ing_19 (mtr[0%], mnrti[100%), vblj0%h], dtnl[0%))

Abreviaturas: rpr_cmp = representadion de rasgos de campo, orit_art = con orientacion al articulo,
annt_inv = ¢on orentacion a la investigacién, crir_art = con referencia al artfeule, srfr_art = sin referencia
al articulo, crfr_aut = con referenda al autor, srfr_aut = sin referencia al autor, des_obj = desarrollo de un
objeta, evi_obj = evaluacidn de un objeto, cre_obj = creacion de un ehjsto, mdf_obj = modificacién de
un objete existente, inv_cre = investigacién como creacidn, inv_eva = investigacién como evaluacién,
ofr_algo = ofrecimiento de alga, trm_algo = tratamientc de algo, prel = pardal, rsir = rstringida, irst =
irrestricta, sym_cmpr = simbobizacidn como cornportamiento, sym_enncn = simbolizacldn como enuncia-
cidn, chgr = congruente, ncngr = incongruente, cmp_Ing = proyeccion de rasgo de campo an rasgo lin-
glistico

Las reglas de seleccién de campo especifican la clase de estructu-
ras de rasgos con las que se asocian, por un lado, rasgos de la estruc-
tura de género y, por el otro, rasgos de la estructura lingliistica. Las
reglas de proyeccion de rasgos de campo en rasgos lingiiisticos, por
su parte, definen correlaciones entre rasgos de campo y rasgos linglifs-
ticos. Asi, por ejemplo, la regla cmp_ing_1 establece que si en la estruc-
tura de campo se ha seleccionado el rasgo “crfr_art”, i.e. se ha decidi-
do hacer referencia al anfculo, entonces el rasgo semantico “prst_trp”
(i.e. la posicion de referencia al tiempo es €l presente}, que seri luego
introducido en la representacién mediante la regia Ing 12, tendri aso-
ciada una probabilidad de seleccién del 100%. La intuicién que subya-
ce en las reglas cmp_ing_2-3 es que si en la estructura de campo se han
seleccionado los rasgos "des_obj” y “cre_obj”, entonces en las reglas
Ing_19 y Ing_23 se fija en 100% el valor del atributo Probabilidad asocia-
do con los rasgos “mtrl”, “eff” y “crtv”, lo que a su vez disparari reglas
de proyeccién de rasgos seminticos en rasgos de forma con el efecto
neto de introducir finalmente, cuando se completa la aplicacién de las
reglas de los estratos inferiores, verbos materiales del tipo constrict,
install, etc. La generalizacidn que capta una regla como cmp_ng_S es
que st en la estructura de campo se ha seleccionado el rasgo “evl_obj”,
entonces la regla semantica encargada de manipular las opciones de
tipos de proceso queda con el valor 100% fijado para la probabilidad
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de seleccidn del rasgo “mntl”, con el posterior efecto de permitir la rea-
lizacién de forma mediante verbos mentales del tipo study evaluate
investigate, etc,

Para cada rasgo terminal de una estructura genérica como (2) ha-
bra asociada, ademis de una clase de estructuras de campo, una clase
de estructuras lingiiisticas que la realizan. Esta dltima clase se define
mediante las reglas lingliisticas. En las Figuras 4 y 5 presentamos una
versidén modificada, adaptada y abreviada de una microgramitica ex-
traida de la Gramitica de Cardiff (Fawcett 2003), que adoptamos sélo
a los fines de ilustrar el propésito de este articulo.”

Las reglas de preseleccion y seleccion seméntica, conjuntamente
y de acuerdo con las modificaciones introducidas por las reglas de
proyeccion de género y de campo, definen estructuras de rasgos se-
minticos, mejor conocidas en wsF como “selection expressions”. Estas
representaciones seméinticas son las encargadas de dar cuenta de pro-
piedades experienciales, modales y temdticas.

Figura 4: Reglas lingdisticas |

Reglas de preseleccion seméntica

smi_smt_1: prp_act OR att = ¢ Ing_16 {smp_pd{99,9%), pr_mik]0,1%])
smt_smt_2: prsi_trp == ¢ Ing_16 {smp_pd(1%], pr_mrk[29%])
smit_smit_3: prp_act = ¢ Ing_25 {agt_5_thm[99,9%], aff_S_thm[0,1 %]}

Reglas de seleccion semantica

Ing_1: rpr_Ing = rpr_smt AMD rpr_frm

Ing_2: epr_smt =9 sttn[smt_frm_1, frm_1] OR thnglsmt_frm_24, frm_1] OR
mne_rit_thglsmt_frm_26, frm_1]

Ing_3: sttn = MOOD_1 AND TRNT AND PRD_MRK AND INF_FCS

12. Los rasgos seminticos de fas reglas de seleccitn de la Gramética de Cardiff estin
asociados con probabilidades que captan generalizaciones sobre 1a lengua inglesa en
general, Para concretar la {lustracién, mantendré las probabilidades de la Gramdtica de
Cardiff y supondré que éstas son modificadas por 1as correspondientes reglas de pro-
yeccion, Véase mis arriba nuestra posicion a este respecto.

13. Excepto por “rpr_smt”, para los rasgos bajo el dominio de esta regla, mantengo las
abreviaturas y el idioma de la gramitica de Cacditf.
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Ing_4: MOOD_1 = prp_act[1%, smt_smt_1] OR infrm[99%, smt_frm_2]

Ing_€: infrm = MOOD_2 AND TM_RFR_PST
Ing_7: MOOD_2 = gvr[95%] OR skr{4%] OR enfr_skr{1%%, smt_frm_21]

Ing_10: prp_act OR gvr OR nw_cnt_skr =» PLRTY

Ing_11;PLRTY = pstv[35%] OR ngtv[5%, smt_frim_21]

Ing_12: TM_RFR_PST = prst_trpf50%)] OR past_trp[40%, smi_frm_18] OR
fie_trp[10%, smt_frm_5]

Ing_13: prst_trp OR past_tip = VDTY_ASSM

ing_14: VDTY_ASSM = vdty_assd[5%] OR vdty_unassd[95%]

Ing_15: vdty_assd = cncls[40%, smt_frm_3] OR psstyl40%, smt_frm4] OR
prdn[20%, smt_frm5]

Ing_16: PRD_MRK = smp_pd{909%) OR pr_mrk[10%, smt_frm_17]

Ing_17: prst_trp OR {past_trp AND vdty_unassd) OR ftr_tep = RTRSTY

Ing_18: RTRSTY =+ smp_r [30%, smt_smt_2] OR rtrs [10%, smt_frm_19]

Ing_19: TRNT = {mdd OR eff} AND (mtrl OR mntl OR vrb! OR rltnl} AND
{extt OR Ictn OR mnoy OR ¢5 ...)%

Ing_20: eff = oprt OR rcpt

Ing_21: rcpt = agnt OR nagnt

Ing_22: mtrl AND eff = dng

Ing_23: dng == criv OR dspstv

Irng_24: mntl = priv OR cgnv OR dsdr OR emtv

tng_25: 2ff_S_thm = agent_overt {80%, smt_frm_13) OR agent_covert[20%)]

Abreviaturas; rpr_Ing = representacidn ngiistica, ror_smt = representacién semantica, rpr_frm = repre-
sentacion de forma, prp_act = proposal for action, att = attributive, smp_pd = simple period, pr_mrk =
period marked, agt_s_thm = agent_S_theme, aff_S_thm = affected_S_theme, stin = situation, thng =
thing, minr_rit_thg = minor_refationship_with_thing, TAMNT = TRANSITIVITY, PRD_MRK = PERIOD_MAR-
KING, INE_FCS = INFORMATION_FOCUS, infrm = infrm, ThA_RFR_PST = TIME,_REFERENCE_POSITION, gvr
= giver, seeker = ski, cnfT_skr = confirrnation_seeker, ma_cni_skr = new_content_seeker, PLRTY = POLA-
RITY, pstv = pasitive, ngtv = negative, prst_trp = present_trp, ftr_tip = future_tep, VDTY_ASSM = VALL
DITY_ASSESSMENT, wty_assd = validity_assessed, wdty_unassd = validity_unassessed, cncls = conclusion,
pssty = possibility, prdn = prediction, RTRSTY = RETROSPECTIVITY, smp_r = simple_r, rirs = retrospective,
acin = action, ritinl = refational, PRCS = PROCESS_TYPE, S_THM = SUBJECT_THEME, agnt_ovt =
agent_overt, agnt_ovt = agent_covert, mdl = middle, eff = effective, mtrl = material, mntl = mental, whl
= verbal, ritnl = relational, oprt = operative, rcpt = receplive, agnt = agentive, nagnt = non_agentive, dng
= doing, criv = creative, dspstv = dispositive, extt = extent, Ictn = Jocation, mnnr = mannes, ¢ = cause,
priv = perceptive, cgav = cognitive, dsdr = desiderative, emtv = emotive
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Las reglas de proyeccidn de rasgos seménticos en rasgos de forma
y las reglas de forma de la Figura 5 se encargan corjuntamente de defi-
nir la clase de estructuras de rasgos sinticticos que realizan diferentes
estructuras de rasgos semanticos. Una regla de proyeccion como
smt_frm_1, por ejemplo, especifica que si el rasge semantico “sttn” es
parte de la estructura seméntica, entonces la opcidn “Cl" de la regla de
forma frm_1 tendri asociada una probabilidad de 100%, lo cual prede-
termina su seleccién, i.e. hace que, al aplicarse la regla frm_1, dicho
rasgo sea seleccionado obligatoriamente.” La presencia del rasgo “Cl”
en la estructura en construccidn desencadena a su vez la aplicacion de
la regla frm_2 cuyo efecto es la introduccién de lo que en la Gramitica
de Cardiff se denomina la “estructura potencial” de la cliusula. Una
estructura potencial es una conjuncién de “lugares” a la espera de ser
ocupados por rasgos funcionales tales como “§", “C”, etc.'

Los simbolos “@" y “<” refieren respectivamente a las operaciones
de insercién y exponencia. La regla smt_frm_6 establece que si alguno
de los rasgos seménticos de condicién disyuntiva es parte de la estruc-
tura seméntica, entonces debe introducirse el rasgo “M” en el lugar 8
de la estructura sintictica. La regla smr_frm_7, por su parte, especifica
que si [a configuracién de rasgos semanticos de la condicién conjun-
tiva es parte de la estructura seméntica, entonces el rasgo “M” de la es-
tructura sintictica pasarg a dominar uno de los elementos 1€xicos que
aparecen en la disyuncién definida dentro de la conjuncién que cons-
tituye la operacién de la regla.

14. Bsta regla y las reglas que operan sobre los rasgos introducidos por ella se basan
en Matthiessen (1992) y cumplen el Gnico propésito de poder concretar la discusion
en torno a la representzcldn seméntica y Ia relacién de esta con lns representactones
de los estratos superiores v Ia representacion de forma. No se pretende ni amplitud ni
adecuacion empirica. Véase Hlavacka (2003), para una descripcitn sistémico funcio-
nal que apuntz a satisfacer estos dos requisitos €n un grado mayor y que esti actuak
mente en vias de formalizacién ¢ implementacion computacional,.

15. Obsérvese que bz regla frm_1 es invocada en la regla de seleccion semintica Ing_2.

16. En la microgramética asumida en nuestra ilustracion, [a estructura potencial de la
clausula es una conjunctitn de sélo ocho lugares, pero en la gramitica completa de
Cardiff esa cantidad sobrepasa los doscientos lugares. Una simplificacién andloga ocu-
rre con los grupos nominales y preposicionales de Ta microgramitica. Para la teoria
sintdctica de la Gramtica de Cardiff, véase Fawcett (2000).
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Figura 5: Reglas lingdlsticas 1l

Reglas de proyeccion de rasgos semanticos en rasgos de forma

smt_frm_1: sttn == ¢ frm_1 {CI[100%), ngp(0%), papl0%])

set_frm_2: infrm = (skr OR ¢nfr_skr OR ngty OR cntst_plrt OR vdty_assd OR
ftr_trp OR being OR aff_S_thm ORrtrs OR pr_mrk = (gvr= O @ 4) AND
(skr OR cnfr_skr = O @ 2)), skr OR cnfr_skr OR ngtv OR
entst_plrt = do_support_subrule

smit_fern_6:7 mitd OR mntl OR vibl =M @ 8

smt_frm_7: mitr} AND crtv AND eff = M < {"construct* OR “install* OR ...) AND
regular_vb_subrule

smt_frm_8: mntl AND carw = M < {"study” OR “investigate” OR “examine” OR
“evaluate” OR ...) AND regular_vb_subrule

smt_frr_11: agt_S_thm = {Ag by S), (infrm = Ag (thng[1009%]) AND Aglrpr_Ing)),
{C @ 9), (Af by Q), (Af (thng[100% ]y AND Af{rpr_Ing})

smit_frm_24; thng fi £ frm_1 {Cl[0%], ngp[100%], papl0%])

Reglas de seleccion de forma

frm_1: rpr_frm == C! OR ngp OR pgp

frm_2: Cl==1 AND 2 AND S AND 3 AND 4 AND 5 AND 6 AND 7 AND 8 AND 9
frm_3: ngr = 1 AND 2 AND 3 AND 4 AND h

frm_4: pgp = p AND ¢v

Abreviaturas: smi_fm=proyeccion de rasgo de semantico en rasgo de forma, Tpr_frm = representacidn
de forma, <l = dlause, ngp = nominal group, pgp = prepositional group, O = operator, M = main verb, Ag
= agent, 5 = subject, ¢ = complement, Af = affected, h = head, p = preposition, or = completive

Dijimos arriba que las reglas de preseleccién y seleccion de géne-

ro de la Figura 2 definen, por ejemplo, estructuras de rasgos genéricos
del tipo (2), que repetimos ahora como (3

17. Introducimos de manera ad boc esta regla que no es parte de la microgramitica
de la Gramdtica de Cardiff,
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(3) tt <dscpezns_ard>, rpr_gnr<art_inv<con_ttl<.. >,
con_abs«<intr_abs<con_gnrl_prl, con_annc_inv>, rsls_abs<con_pre_rsls>>,
con_intre,..>, con_mtr_mth<..., con_rsls<...>, con_ cncle... >>>51

Las reglas de proyeccion gnr_cmp1 y gar_lngl derivan de (3) la es-
tructura (4) en la que el rasgo genérico terminal “con_annc_inv" queda
asociado con los rasgos “rpr_cmp” y “rpr_lng”.V

(4) it <dscp<zns_ard>, rpr_gnr<art_inv<con_ttl<...>,
con_abs<intr_abs<con_gnri_prl, con_annc_inverpr_cmp, rpr_ngss,
rsls_abs<con_pre_rsis>>, con_inti<...», con_mtr_mth<...», con_ssls<...>,
con_ cncle.. .>»>>

La insercién de los rasgos “rpr_cmp” v “rpt_Ing” en esta estructu-
ra crea las condiciones para la aplicacién de las reglas de campo y lin-
glifsticas, respectivamente. Observemos que las reglas de proyeccion
gnr_cmpi ¥ gnr_ingi se aplican a todos los rasgos genéricos terminales
definidos por las reglas de género, de modo que las reglas de campo
y las reglas lingiiisticas sean luego aplicadas y cada constituyente
genérico terminal quede asi asociado con su realizacién de campo y
su realizacién lingiistica.

Las reglas de seleccion de campo de Ja Figura 3 definen, entre
otras, una estructura de campo que, desplegada a partir de “rpr_cmp”
en (4), da como resultado una estructura como (5):

(5) bt <dscpezns_ard>, rpr_gnrcart_invecon_ttl<, ..,
con_abs<intr_abs<con_gnd_pil, con_annc_inwrpr_cmp<omt_invedes_obj,
cre_objs, afr_are...>, crir_aut<...>>, rpr_lngs>, rsds_abs<con_pr_rsks>>,
con_intr<...>, con_mtr_mth<., >, con_rsls<.. >, con_ cngle,, s>

La estructura precedente introduce en la representacién las con-
diciones para la aplicacién de las reglas de proyeccién cmp_Ing_1-3 v la

18. De aqui en adelante destacamos con negeita el o los rasgos a los que interesa pres-
tar especial atencién para apreciar el proceso de generacién de la tepresentacion del
texto.

19. Véase la nota 9.
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regla de seleccidén Ing_1. Estas reglas actlian sobre el sistemna de reglas
lingliisticas y les modifican el valor del atributo “Probabilidad” de los
rasgos que las componen, de modo que al aplicar luego las reglas lin-
gliisticas (asi modificadas) se puede obtener una estructura como la
siguiente:

(6) tat <dscp<zns_ard>, rpr_gnr<art_inv<con_ttl<. >,
con_abs<intr_abs<con_gnrl_pri, con_annc_inv<rpr_cmp<ornt_inv<des_obj,
cre_objs, crfr_art<. >, orfr_aut<.. 5>,
pr_lng<rpt_smt<sttn<infrmegur<pstvs, prst_trp<vdty_unassdss,
<eff<coprt>, mtrl, doing<creative>, lctn>, ...>>, rpr_frm>>>,
rsts, 2bs<con_pre_rsls>>, ¢on_inir<...>, con_mir_mth<...>, cen_ssls<.,.>,
con_ cndl<...mmm

El rasgo semintico dominade por “rpr_smt” en esia estructura se
obtiene entonces por aplicacion de las reglas de proyeccién cmp_ng_1-3
y las reglas de seleccion Ing_1-4, Ing_6-7, Ing_10-14, Ing_19-20 ¥ Ing_22-23.

En la definici6n de la estructura de rasgos seménticos en (6), las
reglas de seleccién semintica introducen informacién sobre las reglas
de forma que es necesaric aplicar para que dicha representacién se
asocie con una representacién de forma. Asi, la regla de seleccidn
semdntica Ing_2 establece que si se selecciona el rasgo “sttn®, entonces
se aplicaran las reglas de forma smt_frm_1 y frm_1. Puesto que el rasgo
“sttn” es paite de la estructura seméntica incrustada en (6), aplicamos
estas reglas de forma. La regla smt_frm_1 nos indica especificar en 100%
la probabilidad de seleccidn del rasgo “Cl” de la regla frm_1, de modo
que al aplicar ésta el rasgo “Cl” es introducido en la estructura de ras-
gos dominada por “rpr_frm”. Este rasgo a su vez desencadena la apli-
cacibn de la regla frm_2 cuya funcién es introducir la estructura sintic-
tica potencial de la cldusula. La estructura (6) se convierte asi en (7):

(7) txt <dscp<zns_ard>, rpr_gnr<art_inv<con_ttl<, . >,
con_abs<intr_abs<con_gnrl_prl, con_annc_inv<rpr_cmp<ornt_inv<des_obj,
cr¢_chj>, afr_art<...>, ofr_aut<...>>,
rpr_Ing<rpr_smt<sttncinfmegerepstvs, prst_trp<vdty_unassd>>, <eff<opit>,
mirl, doing<craatives, Ian>, ... >, rpr_frm<Cl<1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, B, I>5>5>,
isls_abs<con_pre_rsiss>, con_intr<...>», con_mtr_mth<._..>, con_rsls<. >,
con_ cncle.. »=»a>
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Después de aplicar todas las reglas de forma requeridas por una
estructura como (7), se obtiene una representacion como la siguiente,
en la que aparecen los elementos léxicos terminales de Ia estructura
de rasgos sinticticos.?

@ <dscp<zns_arﬂ:>, rpr_gnr<art_inv<con_ttl<...>,
con_abs<intr_abs<can_gnrl_prl, con_annc_inv<rpr_cmp<ornt_inv<des_obj,
orc_objr, afr_anc. > afr_aut<...>>, rpr ng<mpr_smi<sttn<inim<gvr<pstv>,
prst_trp<vdty_unassd>>, <eff<oprt>, mtr, doing<creative>, Ictnx, ...>>,
rpr_frmeCleAjfLcerpr_Ing<rpr_smtemnr_rit_thgs, rpr_frm<pgp<p<ine,
cv<... this ... papers»»sy, 2, SiAgerpr_lng<rpr_smt<thng>,
rpr_frm<ngp<1, 2, 3, 4, hawesssax, 2, 3, 4, 5, 6, Maconstrticts,
CIAf<rpr_lng<rpr_smt<thngs, rpr_frme...>>>00000,
rsls_abs<con_pre_sls>>, con_intr<...>, con_mtr_mth<...>, con_rsls<...>,
con_ cncls. . >

La secuencia de elementos léxicos terminales de la estructura de
rasgos sinticticos dominada por “Cl” en (8) es la realizacién més
superficial de una cadena de realizaciones muy abstractas de propie-
dades genéricas, de campo, seminticas y sintacticas. El texto “puro y
duro” que dicha secuencia representa, a saber:

©) ....In this paper, we construct ... .

es el exponente lingiistico del subconstituyente genérico Anuncio de
la investigacién del constituyente Introduccion de un abstract posible
de un articulo de investigacioén posible que expresa las propiedades de
campo v seménlicas captadas en la representacion (8). Le proponemos
al lector imaginar, sobre la base de la Figura 1 y €l ejemplo (3)49), las
caracteristicas de una gramitica de texto que sea capaz de generar
representaciones de articulos de investigacién compleios, sin olvidar
que para cada categoria genérica terminal habrd asociada una o mds
(en la mayoria de los casos) estructuras de rasgos de campo y una o
més {en la mayoria de los casos) estructuras de rasgos lingiiisticos.

20, Por razones de espacio no podemos mostrar los detalles de todas as reglas invo-
lucradas en la generaciéin de estruchiura de rasgos sinticticos.
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Si bien RedACTe alin no ha iniciado la etapa de desarrollo de los
principios de redaccion dentro de algin modelo del proceso de la
escritura, nos parece que la aplicacién informdtica que los implemen-
ten deberia basarse en descripciones formales del tipo de las mostra-
das en este articulo, que la asistencia retérico-lingiiistica deberia ser
interactiva, ¥ que dicha asistenca seri muy probablemente parcial (y
sobre algunos de los subconstituyentes de algunos de los constituyen-
tes del articulo de investigacién cientifica en inglés).

Este articulo ha presentado de manera resumida y simplificada
una gramética de texto capaz de generar representaciones del abstract
del articulo de investigacién cientifica en inglés que dan cuenta de
algunas de sus propiedades genéricas, de campo, seménticas y sintic-
ticas. $¢ ha mostrado en particular ¢cémo correlacionar formalmente
propiedades de estratos semidticos superiores con propiedades de
estratos inferiores hasta llegar al texto “puro y duro” que finalmente las
expresa. Dicha gramitica es concebida como uno de los recursos
asenciales de un sistema de generacion de textos que, dentro de los
objetivos aplicados a largo plazo del proyecto RedACTe, evolucionari
hacia un sistema informético de escritura asistida de articulos de inves-
tigacién cientifica en inglés. $i bien son todavia muchos los problemas
tedrico-descriptivos por resolver, muchas las propiedades de distinto
tipo v nivel que necesitan ser explicitadas y correlacionadas para los
distintos componentes del objeto de estudio, y probablemente impor-
tantes las dificultades que surgirdn al integrar la gramdtica como recur-
so con algin modelo de proceso de utilizacién de la misma en la pro-
duccitn de articulos de investigacion, en este articulo se ha pretendi-
do sugerir que también es cierta la factibilidad del proyecto.

21. Véase la nota 7.
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Anexo

Figura 1: Gramatica del articulo de investigacién cientifica

Gramética de texto
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signofasefia  Namero 14 Abril de 2008



Quid Styga, quid tenebras et noming nvana timelis
Materiem uatum falsique pericula mundi?
Ovidio, Met. X1, v. 154-155

Mi servidumbre es la palabra impura,
Vastago de un concepio y un sonido;

i simbolo, nii espejo, ni gemido

Borges, *A Johannes Brahms®, OC3: 139,

1. Situacién de la tropologfa

Dos concepciones del lenguaje, la primera, 16gico-gramalical, la segun-
da, retorica ¥ hermenéutica, se reparten la tradicion occidental. La pri-
mera de estas concepciones -basada en una ontologia y una teoria
representacional del signo— predominé ampliamente junto con el aris-
totelismo escoléstico en principio y luego con el escolar. El lenguaje
ees concebido como un instrumento de expresion del pensamiento y
de representacién de lo real: la seméntica légica, y, posteriormente, la
semintica del cognitivismo ortodoxo, dan prueba de ello.
Proveniente de la sofistica y, ademds, de las hermenéuticas juridi-
ca, literaria y religiosa, la tradicién retérica/hermenéutica tiene mucho
menos unidad y autoridad. Concibe el lenguaje como el lugar de la vida
social v de las cuestiones humanas: las cuestiones de la ciudad, en lo
que al derecho y la politica se refiere; pero también concibe el lengua-
je como el lugar de la historia cultural, tradicién e innovacién, deter-
minada por la creacién v la interpretacion de los grandes textos. Més
alld de los efectos de moda, el “retorno” de lo retérico y el auge de las
teorfas lingtiisticas de la interpretacion parecen dar cuenta de una evo-
lucién general en direccidén de una concepcion retérica/hermenéutica.
Este retorno de lo retérico no es una resurreccion de la retdrica
en tanto disciplina: el imperio retérico ha quedado desmembrado, las
condiciones y el estatuto de la palabra piblica se han trastornado de
manera irreversible!. Al mismo tiempo, los olvidos, a veces interesados,

1. En los Estados Unidos, por ejemplo, la duracion promedio de las comunicaciones
politicas en los medios de comunicaci6n fue de tan sdlo 15 segundos en 1999. Si bien
es verdad que los spois no escapan 4 la retGrica —condensan sus virtudes o sus defec-
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se han multiplicado, y se ha proclamado frecuentemente el fin de la
retorica para repartirse mejor sus despojos?,

Las reflexiones que siguen buscan contribuir a ampliar la teoria
de las figuras para integrarla en la seméntica de los textos.

2. Identificar e interprétar los tropos

Dominada por las simplificaciones de Jakobson, la tropologia contem-
porinea fue restringiéndose constantemente. La metafora, figura fun-
damental del alegorismo en la tradicién literaria y religiosa de Occi-
dente, contintia despertando el mayor interés y adhesién en los espa-
cios académicos?.

En cambio, figuras no menos fascinantes como la silepsis ¢ la
paradoja (cf. Rastier: “Tropes”), la antanaclasis y la paradidstole (cf.
Douay) permanecen inexplicablemente en el olvido,

tos— resulta evidente que las c&lulas-imagen son explotadas de modo tal que la actio
supere la inventio ¥y Ia dispositio: 1a figura del orador-comunicante puede mds que sus
palabras, casi intercambiables.

2, Algunos ejemplos: Austin descubrié los actos de habla, cuando Protigoras ya clasi-
ficaba las proposiciones segilin los actos que gfecutaban, acios tales como lag drdenes
¥ los deseos, Lakoff v Johnson descubrieron triunfalmente hace veinte afios las cata-
cresis mientras que Ducrot reinventaba los toped. Los tedricos del blending, Fauconnier
¥ Turner, acaban de descubyir cientas formas de la contaminatio. Adam, por su parte,
presenta como novedad las secuencias textuales como la descripeion, que son en rea-
lidad figuras ‘no-tropos'. Finalmente, bajo el estandarte de la interactividad, se redes-
cubren en la actualidad los problemas de la @ccomodatio. En ¢ada uno de los casos,
sin embargo, estos descubrimientos meritorios se basan en teorins parciales que ha-
cen casi imposible progresar haciz un reagrupamiento necesario de Ias ciencias del
lenguaje. Es de desear que estas ciencias sean més conscientes de su historda, mis cri-
ticas de sus limites, y que participen mejor en una reflexidn acerca del estatuto her-
menéutico de los objetos fingiisticos.

3. las publicaciones y los coloquios sobre este tema se multiplicaron tanto que algu-
na vez propuse una moratoria’ en el estudio de este tropo; propuesta que no Wvo
ningGn €xito, por supuesio. En la actualidad, ciertos semiinticos californianos se deno-
minan metqforictas, como si se tatara de un partido tedrico o incluso de una profe-
sion.



La bipidlage y Borges
2.1 Tropos y formas semanticas

Mientras que la concepceion légico-gramatical hace de la lengua un sis-
tema de unidades y de relaciones, la concepcién retbrica/hermenéuti-
ca la considera como un repertorio de formas y de fondos seménticos
dispuestos en forma de secuencias de actos productivos e interpretati-
vos. Dentro de esta concepcién morfosemantica (Rastier, Tropes cap.
VII), los tropos se corresponden con hitos destacables de estos reco-
mridos; los tropos miés discutidos se corresponden seguramente con
puntos criticos de estos mismos recorridos. Por ejemplo, en funcién de
la estrategia interpretativa, se podrd describir una metifora como una
confluencia o como una bifurcacién entre isotopias, seglin se trate de
una metifora que ponga de relieve los rasgos especificos comunes o
los opuestos. Asi, el tipo de metifora depende del contexto y del gé-
nero: la metifora burlesca, por ejemplo, se opone a la metifora lirica
tanto por su orientacién evaluativa como por la discordancia de los
contenidos comparados.

Dejando de lado la concepcién de adulteraciones del sentido lite-
ral y considerdndolos como “puntos de inflexién” o puntos criticos de
recorridos interpretativos, los tropos tienen cuatro funciones generales,
seglin modifiguen los fondos semanticos, las formas semanticas o las
relaciones entre formas y fondos:

*  Rupturas de fondos seménticos (alotopias) y conexién de
fondos semédnticos (poli-isotopias genéricas).

«  Ruptura o modificacién de formas semdnticas: si se describen
esas formas como moléculas sémicas, sus transformaciones
operan por adicién o supresién de rasgos seminticos.

e Modificacion reciproca de formas seminticas por medio de
alotopias especificas, como las antitesis, o por medio de metd-
tesis semdnticas, como la doble hipilage.

»  Modificacién de las relaciones entre formas y fondos:
toda transposicién de una forma sobre otro fondo modifica esta
forma. De este tipo de modificacién provienen, por ejemplo,
los acomodamientos sémicos inducidos por las metiforas.
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Estas funciones o, mejor dicho, estos efectos no son especializa-
dos, y una misma figura puede implicar varias de ellas. Ademis, los
recorridos entre fondos o entre formas difieren de los pasajes de un
fondo 2 otro, ¢ de una forma a otra. En la hipétesis de la percepcién
semiantica (cf. Rastier, Sémantique et recherches cognitives, cap. VII)
estos efectos se asemejan a la percepcién de formas ambiguas: una
metafora permite percibir simultineamente dos fondos seménticos (de
alli se desprende el efecto anagdgico que se le suele atribuir); una
hipilage, va lo veremos, permite percibir simultineamente dos formas
o dos partes de formas, en una ambigiiedad que recuerda las ilusio-
nes Opticas del tipo de las del pato-conejo.

2.2 Tropos y mimesis

Segiin los modos miméticos, la identificacién de las figuras puede va-

riar, pero también puede hacerlo su interpretacién. Por ejemplo, bajo

las reglas del realismo empirico, se hace una lectura de naturaleza adi-

tiva o ‘sumativa’ de la metifora y se seleccionan los rasgos comunes

para reforzar 1a isotopia dominante y la mis valorizada*: el recorrido

interpretativo vuelve del comparando al comparado. En cambio, bajo

el régimen del realismo trascendente, se seleccionan los rasgos opues-

tos, y el recorrido interpretativo se limita al pasaje del comparado al

comparando y se cumple de esta manera lo que Ricoeur lama la pro -
mocion del sentido.

Es necesario, ademds, tener en cuenta otra alternativa. En el caso
de relaciones irénicas entre isotopias, que se traducen por medio de
orientaciones evaluativas homélogas, la metafora serd leida de mane-
ra ‘sumativa’ como conciliacién entre las isotopias: una boz de oro en

4. Recordemos que e cardicter de dominante constituye un criterio cualitativo de
extension y de densidad sémica, La jerarquia es un criterio cualitativo de evaluacion.
El proceso tradicional de “promocién del sentido”, caracteristico de [z alegoresis reli-
giosa y artistica, consiste en pasar de una isotopia cuantitativamente dominante pero
jerdrquicamente inferior a una isotopia dominada pero jerirquicamente superior.
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el campo de ins estrellas instaura por determinacién una doble conci-
liacién entre el cielo y la tierra®. En cambio, en el caso de relaciones
de oposicién, como en con sexo de espefo (Breton, L'union libre v.55,
Euvres 11:87), el wopo participa de las contradicciones entre isotopias,
y la identificacion misma del tropo depende de ello: jse trata de un
oximoron, de una antitesis, de una metifora, de una parte de una
doble hipidlage? S6lo podemos determinarlo si restablecemos la exten-
sion textual (cfr. Rastier, “Rhétorique™).

Por tltimo, los modos interpretativos corresponden a tipos de
mimesis (o0 mis precisamente a tipos de construcciébn de impresiones
referenciales) y, correlativamente, a asociaciones de tropos caracteris-
ticos. Por ejemplo, el surrealismo, conforme al programa hegeliano de
relevo de los contrarios, hace un uso sistemético de las figuras antigua-
mente llamadas de oppositis et contrariis y s en ¢l programa politico
y estético del surrealismo que este uso sistemdtico encuentra su justi-
ficacion.

Al evocar la mimesis entramos en el campo de la ontologia. El
tropo no contiene en si mismo una ontologia determinada, pero puede
ser privilegiado por una determinada ontologfa como medio de expre-
sion: segiin los autores, los géneros, las culturas y las ontologias impli-
citas puestas en accidn, se privilegiarin tropos diferentes. Por ejemplo,
en 12 tradicién helénica y luego en la cristiana, que no renuncid a una
ontologia dualista, la metifora debe sus privilegios exorbitantes al he-
cho de que es utilizada para unir los dos reinos del Ser. En cambio, en
la tradicién oriental, dominadz por el budismo, con un pensamiento
no dualista y cuya ontologia sigue siendo negativa, la metifora es muy
poco frecuente, como lo es también la personificacién de los objetos
o de las fuerzas naturales; en los baskus en particular, el juego de pala-
bras, que carece del cardcter hierdtico de la metifora, ocupa todo su

5. En otro poema ilustre, por el contrario, in lang de los carneros sindestros del mar,
metifora comparable, aunque duplicada por una silepsis en los carneros, opone en
su contexto el mundo pastoral de las orillas y el abismo, invittiendo la exaleacidn del
pastor promoanitoric con el sombrero de nubes que unia tiera y cielo unos versos antes.
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espaciof. Para poder evaluar mejor todos estos aspectos necesitariamos
una retorica comparada, que estd aldn por hacerse? y que serd un cam-
po importante de la semAntica general.

3. La hipélage
3.1. Definiciones y tipologias

La hipilage es una figura ambigua, hasta en el género gramatical de la
palabra que la designa —al menos en francés— y excelentes autores de
esta lengua la han utilizado en género masculine. Su naturaleza es
dudosa, al menos para Beauzée y Fontanier, que no [a consideran un
tropo.

Como siempre se han catalogado los tropos sin definir su campo
con precision, su inventario varia de acuerdo con los autores, Si bien
los antiguos la clasificaban entre las formas de metonimia®, la hipalage
no conquisté sino tardiamente su autonomia. En su De arte dicendi
(155%), Sanctius, el primero en incluir la hipédlage dentro de la lista de
los tropos, la presenta ain como una de las formas de la metonimia,
v resume asi su principio: “reemplazar un accidente por otro acciden-
te, y eso de diversas maneras: 2 veces dos epitetos estdn relacionados
con dos sujetos, pero esta relacidn resulta impropia si no se restituye
cada epiteto a su sujeto” (104). Gautier veia también #n (sic) hipalage
en el hecho de que las lorettes fueran designadas por el nombre del

6. CF. Coyaud 299. El juego de palabras, por su contingencia, parece el opuesto de la
metifora: por ejemplo, en un haiku de Soseki, Damascos rojos/ una trisie arpa vibra/
jAb? La bermana menor (1896, Coyaud 209), el caracter mef, leido a la pekinesa, sig-
nifica simultineamente damascoy el menor [entendido en el marco de las relaciongs
familiares como e hermano menor). Gao Xingjian resume perfectamente el recelo
oriental con respecto al metaforismo cuando escribe, a propésito de una azalea blan-
ca: “Su fuerza viral es inmensa, expresa un irresistible deseo de exponerse, sin contra-
partida, sin objetivo, sin recurrir al simbolo ¢ a Iz metifora, sin hacer una compara-
ci6n forzada ni asociacién de ideas: es la belleza natural en estado puro® (93).

7. Un primer coloquio de reiGrica comprarada, de buen augurio para este milenio, tuvo
lugar en diciembre de 1999 por iniciativa de Frangoise Douay.

8. Cicern sefiala que los gramdticos llaman metonimia aquello que tos retGricos la-
man bipdalage (cf. Orator, 27, 93).
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barrio en el que desemperiaban sus talentos pagost. Esta asimilacién |
permanece én la actualidad: “la hipdlage es una metonimia in absen -
tia’, afirma B. Meyer (89; <f. también Lausberg §§ 565-566). Podemos
cotejarla con €l hipérbaton en poesia lating, dentro de la cual la hipa-
lage yuxtapone palabras aliadas por el sentido pero no por la sintaxis,
y asimilarla a un doble hipérbaton con concordancia. Otra figura em-
parentada, la endlage, puede describirse como una variacion de ritmo
semdntico, como en el caso de que una serie AABB se transforme en
ABBA o ABAB.

La definicién se presenta de la siguiente manera por Littré: “Pa-
reciera que.se atribuye a ciertas palabras de una frase lo que pertene-
ce a otras palabras de esa [rase, sin que sea posible confundir el sen-
tido”. Este principio €5 retomado por Le Bidois, Dupriez, Molinié, etc.
Esto concuerda con la definicién de Jean Dubois: “figura consistente
en atribuir 2 una palabra de la frase lo que correspondia a otra pala-
bra de la misma frase” (246). Pero, sacaso “lo conveniente, lo que
corresponde” son algo mds que la fuerza del prejuicio? Si se sigue el
principio de lo conveniente, el verso de Mallarmé “Nevar biancos
ramos de estrellas perfumadas® significaria ‘Nevar ramos perfumados
de estrellas blancas’. Seria evidentemente una interpretacién erronea,
y se puede percibir claramente la viclencia normativa que ejerceria
semejante retorno 2 un pretendido sentido literal.

Es necesario, por lo tanto, “confundirse en el sentido” y leer lo que
estd escrito, Mientras que el restablecimiento del sentido literal anula
el tropo v resuelve el problema interpretativo suprimiéndelo, el man-
tenimiento de la tensién doxal?® conserva la huella del camino recorri-

a. Bn efecto, €l nomhre proviene del barrio Notre Dame de Lorette de Paris y con el
termino foretie se designaba a las mujeres que alli ejercian k2 prostitucidn a principios
del siglo XIX. (N. de I T.)

9. Cf. Zola: “el joven, ahogado en esa multitud de hombros, en ese barullo de trajes
estridentes, conservaba su perfume de amor monstruoso, su dulzura viciesa de flor
rubia”. Las dos series perfiime, dulzura, flor y monstruoso, viclosa, rubia alternan
segiin el ritmo ABABAB.

10. La tension doxal puede evaluarse en funcion del nimero de colocaciones ¢n un
corpus representativo: por ejemplo, estudiando una hipilage de Breton, hemos rele-
vado que lz coocurrencia de las palabras sexo y espejo determina, en un corpus de
referencia, una tension doxal superior de un factor clen a la coocurrencia de oo ¥ de
espojo (*Rhétorique™). )
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do'l, En resumen, la tensién entre el cfiché escolar ramo perfumado y
las estrellas perfumadas debe mantenerse. Este cliché es un interpre-
tante f# absentia mis que una interpretacidn que convendria reescri-
bir para ocupar el lugar del sintagma no habitual.

Podemos definir la hipilage simple, dentro del sintagma nominal,
como una alotopia entre el sustantivo y ¢l epiteto o el complemento
del sustantivo. Esta alotopia afecta semas aferentes socialmente norma-
dos, pot lo cual genera una ruptura en la doxa que Heva a mantener
varios recorridos interpretativos en forma simultinea. Por ejemplo, en
el drido camello que Borges admira en Lugones, se respetan las isose-
mias o concordancias sintdcticas de género y nimero, pero se rompe
la isotopia macrogenérica, porque el rasgo /inanimado/ en ‘drido’ se
opone 4l rasgo /animado/ de ‘camello’. Por cierto, se puede reconsti-
tuir un hipotético ‘desierto’, que convendrfa a ‘arido’; pero ademds de
su considerable trivialidad, esta restitucién no resuelve la contradic-
ciébn que se crea entre ‘irido’ que pertenece a un locativo y ‘camello’
que es un ergativo. Esta dificultad se extiende de manera general para
todos los adjetivos que los gramiticos llaman adjetivos de relacion,
como en el vigje canadiense del papa (en el discurso de [a prensa), un
laburo agobiante (Audibert)), la ausencia bulliciosa (Queneau, a pro-
pbsito de un caniche).

La forma mds compleja de la hipilage se extiende sobre dos sin-
tagmas nominales que, se supone, intercambian sus determinaciones:
asf el general de Gaulle decia de Raymond Aron que era “profesor en
Le Figaroy periodista en el Collége de France™?, y el diario Libération
tiulaba Mugjeres “despedidas” y ministros golpeados (9.11.95). El inter-

11. Bl recorride conserva memoria y esto es justo, puesto que en fa actualidad se sabe
que la memoria es un recorrido; la antigua peéctica retérica de “los palacios de memo-
ria” fue justificada experimentalmente en psicologia cognitiva.

12. Una amiga erudita me escribié: esta férmula *para mi tiene que ver con el hipér-
baton, la metibola, la quasicontrepterie, eventualmente el quiasmo, ¢lc,, pero no con
Ia hipilage (dirfa incluso: “al contrario”... o entonces jserfa feroz con respecto al
Collége!)”. Esta elocuente objecion recuerda que la caracterizacion del tropo depende
de su régimen interpretativo, ¥ no a la inversa; por eso, mantengo mi opinién, pues-
to que no dudo de que De Gaulle haya sido mordaz tanto con el Profesor como con
el Colldge.
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pretante es evidentemente la existencia de cristalizaciones o lexfas
como mujeres golpeadas o praofesor en el Collége de France. Esta for-
ma de hipilage doble (llamada a veces enilage) tiene como emblema
el famoso Ibant obscuri sola sub nocte per umbras (La Enetda, VI, v,
268)13. Si Beauzée no ve alli una hipdlage, Fontanier, tipico pedante de
ciertos 4mbitos académicos, no cree en la que ve y se rebela: “Me gus-
tarfa mis bien creer que el verso de Virgilio fue desnaturalizado por
los copistas, ¥ que el intercambio de los dos adjetivos se debe a eso,
y no al poeta” (236).

Precisemos un poco mds por medio del anilisis de este ejemplo
extraido de René Char. En este andlisis las flechas simbolizan activa-
ciones semdnticas y las lineas cerradas por circulos corresponden a
inhibiciones seminticas:

Figura 1: Activaciones e inhibiciones

Mivel sintactico SN1 SN2

I—AII A—I

Como un caballo sin fin en un trabajo amargado

El efecto paradéjico de la hipalage se debe a la incompatibilidad
semdntica entre los contenidos situados bajo el mismo nodo sintdctico
inmediato, mjentras que la compatibilidad sintictica se mantiene en
cada unc de los dos sintagmas. En cambio, la compatibilidad, incluso
la afinidad semdntica —tal como queda establecida por la interpreta-

Nivel semantico

13, Borges —no sin vanidad- coloca & menudo wméram en singular en homenaje a
Beda al Venierable, quien en su Historia eclessdstica habia cometido este error, Cf. El
Hacedor, OG 2:157. :
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cibn— se establece, a través de una especie de quiasmo, entre ‘trabajo’
y ‘sin fin’, por un lado, y entre ‘caballo’ y ‘amargado’, por otro.

Este ejemplo, simplificado por razones didicticas, nc debe ser
aceptado inmediatamente, puesto que la sintaxis no s menos equivo-
ca que la semintica, Por ejemplo, mas que un complemento del sus-
tantivo, sin fin podria ser un complemento circunstancial. Resulta
evidente que el efecto critico de la hipilage no se ejerce menos en la
semdntica que en la sintaxis: terminamos por recensiderar tanto la
segunda como la primera. Mientras que la antanaclasis v la silepsis se
manifiestan como plurales en su interpretacién, la hipidlage es equivo-
ca: el lector permanece enfrentado con una aiternativa que no puede
zanjar, y no puede determinar si la predicacidn debe determinar la
construccidn o a la inversa, o que nos recuerda como al pasar la inter-
dependencia de la sintaxis y la seméntica.

Sin embargo, los criterios morfoldgicos parecen poco pertinentes,
y no nos detendremos en la oposicién entre la hipilage adjetival, nomi-
nal o verbal. (cf, Rastier, Sémantigue interprétative 137-139), ;Existen
hipélages de determinantes o de adverbios? Nada se opondria a esta
posibilidad. El problema que plantea la hipilage se relaciona estrecha-
mente no con las clases morfolégicas, sino con el salto de las fronte-
ras entre sintagmas. Al transgredir estas fronteras, la hipilage revela
normas semdnticas de dos 6rdenes: de orden genérico cuando intro-
duce una alotopia en el seno del sintagma (entre dimensiones, campos
o taxemas); de orden especifico, cuando yuxtapone actantes y califica-
ciones aparentemente incompatibles, Los resultados de la transgresién
son ¢ bien una alotopia bajo un mismo nodo sintictico, o bien una
isotopia entre dos nodos sinticticos diferentes, lo que contradice la
regla indiscutida pero no indiscutible del ligamiento Gnico.

14, Esta posibilidad se hace mis verosimil en tante el verso anterior: “El tiempo poda-
i poco a poco mi rosire”, lleva ya uma cesura mediana, y dado que cominmente los
efectos de contra-tiempaos son 1a regla en un poeta como Chat, Sin embargo, miestro
verso termina Post scripmm, Qltimo poema de Le visage nuptial (Euyvres 154) ¥ cuyos
versos son endecasilabos, salvo el tercero —un decasilabo—. El poema comienza con
un cuarteto y termina con un terceto, 1o que deja traslucir un soneto: en efecto, si se
restablecieran los tres versos suprimidos en el manuscrito (cf, Variante, pag. 1171), se
veria que nuestro verso concluye un soneto disimulado, de estilo neoclasico. Esta indi-
cacitn genética de género apoya nuestro anilisis sintdctico, sin volverlo indiscutible.
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3.2 Reducciones gramaticales

La inquietud que inspira a los gramiticos la hipilage permite presagiar
diversas reducciones. De un prosaismo altarnente gramatical, €l ejem-
plo que da Littré, Puse i cabeza en el sombrero, resulta cuanto menos
extrafio. La lectura reduccionista consistird en reubicar las palabras
donde habitualmente se las espera, o en rescribirlas para resguardar la
ilusién tranquilizadora de un sentido literal. Resulta mds facil en los
ejemplos prosaicos que en poesia, ambito en el que los expertos en
estilistica compiten con los gramdticos respecto del grado de dificulta-
dest3. La inquietud de los gramdticos se suscita por una contradiccién
entre la seméntica y la sintaxis, mientras que la problemdtica 16gico-
gramatical se basa justamente en la concordancia entre ambas. Como
afirma Beauzée, “el cambio del cual se trata no recae en las palabras
[...] sino que penetra hasta por debajo de la corteza de las palabras, y
hasta las ideas de las palabras cuales son signos” (Encyclopédie, s. v.
Hipalage (HypallageD. Por supuesto, se trata de semidntica y, para
apreciarlo, es necesario recordar la distincién, subrayada por Abelardo,
entre la construccidn de los gramdticos y la predicacién de los dialéc-
ticos (i.e. los 16gicos). Puesto que parece ser sumamente importante
que ambas nociones concuerden, nuestras graméticas generales y filo-
soficas al igual que las enunciativas y las cognitivas son concebidas
para fundamentar, por diversas mediaciones, esta concordancia que
hace que el lenguaje cumpla correctamente su funcién de representa-
cién del Ser.

Ahorz bien, con la hipilage, la construccion correcta se opone a
Ia predicacién impropia. El desacuerdo entre estruchura sintictica y
estructura semédntica no puede mis que disgustar. Beauzée, por ejem-
plo, traduce de manera categdrica bipdlage por subversiony su indig-

15. Molini¢ observa, por ejemplo, en los siguientes versos de Baudelaire: "Aspiro,
jvoluptucsidad divinal/ Himno profundo, delicioso™ que divine corresponderia mejor
a bimmnio y a profundo, mientras que delicioso corresponderia mejor a voluptunsidad.
A partir de esta observacion concluye: “Esto nos lleva a operar una permutacién en
las relaciones sintécticas de esos adjetivos con respecto a su sustantivo caracterizaco”
(165). Pero st nos atenemos 4 esta permutacion, ;qué resulta de la ambigiiedad man-
tenida por Baudelaire entre los campos de Ia religitn y del ergtismo, ambigtiedad que
posee indudablemente un lugar central en la metafisica de Las flores del mal
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nacién estalla: “Y bien, /quién no ve que la hipilage, si €5 que eXiste,
es un verdadero vicio en la elocucién més que una figura?”. Si bien
este modo de caracterizacién cargado de indignacién se apacigué's, la
hipilage sigue siendo considerada una “caracterizacion no pertinente”,
aunque por cierto sutil (cf. Molinié 164).

Los gramiticos privilegian naturalmente la sintaxis, pero no pue-
den restablecerla, puesto que las oraciones que la hipilage vuelve ina-
ceptables no dejan de ser correctas. Pero una oracién inaceptable, ;no
es en realidad una oracidén que uno se niega a interpretar? De hecho,
los tropos pueden ser objeto de varios recorridos interpretativos: el
recorrido reductor, como se acaba de ver, reformula el sentido literal
para anular el figurado; el recorrido productor se limita al sentido figu-
rado, y por una especie de literalidad inversa anula la tensién doxal
entre lo que se formula y lo que se esperaba. Por dltimo, el recorrido
critico se mantiene como recorrido, sin detenerse en su fin “figurado”,
¥ sin regresar a su comienzo “literal”: es objeto de una percepcion se-
maéntica que superpone dos formas, la segunda de las cuales prevale-
ce sobre la primera, sin anulasla. Por regla general, al menos en los
discursos hermenéuticamente complejos, un recorrido interpretativo,
concebido como el curso de una accién, conserva en cada uno de sus
momentos la memoria de sus momentos anteriores: podria resumirse
no como A=>B, sino como A<=B, Tributaria de lo apodictico de la 6gi-
ca binaria, la tradicién gramatical no podia y no puede ain concebir
este tipo de relacién.

3.3 Mimesis y ontologia

Las relaciones entre sintaxis y seméntica involucran también la impre-
5i6n referencial inducida por la hipdlage y de alli sus efectos ontologi-
cos, incluso ontogénicos!?. Hemos visto que esta figura perturba las re-
laciones en el ambito del sintagma, zona de localidad dentro de la cual
las isotopias tanto prescriptas como facultativas son mas fuertes, y den-

16. Los Y bien” son escasos en la Bncyclopédie.

17. Llamamos onfogonia a la constitucién de tipos de impresiones referenciales por
medio de estructuras semanticas determinadas,
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110 de la cual, correlativamente, las propagaciones de rasgos son mas
frecuentes. Es en ese espacio, a través de determinaciones, donde se
establece principalmente la referencia concebida como categorizacion.

2) Sabemos que la identidad respecto de si mismo es el caricter funda-
mental del Ser (Parménides, fragmento VIID). En la tradicién aristotéli-
ca, esta identidad se basa no solo en ¢l género y en la especie, cuya de-
terminacién rige hasta el presente (aun en el marco de la teoria de los
prototipos) ¢l problema de la categorizacidn, sino que se basa también
en lo propio, lo espectfico. Lo propio se expresa cominmente por me-
dio de adjetivos epitetos (la nieve es blanca, la noche es oscura), cuya
atribucién correcta constituye las verdades analiticas, tal como lo testi-
monia |2 tradicién desde Kant (el oro es un metal amarilio) hasta Thom
(el cielo es azul), incluyendo también a Tarski (la nieve es blancay®.
Estos adjetivos epitetos eran en épocas pasadas contenide comun de
la ensefianza escolar, y no puede obviarse al respecto una consulta 2
la inclvidable obra del padre Daire Les épithétes francaises rangées
sous leurs substantifs (Los epitetos franceses ordenados segiin sus sus
tantivos). Y estos adjetivos contin@ian siendo contenido inevitable, en
los inefables ejercicios “de espacios en blanco”, en los cuales el alum-
no debe colocar al lado del sustantivo el adjetivo correspondiente: si
el alumno osa reunir benevolente con prisionero, y arrepentido con
director, en lugar de lo contrario —no invento nada—, obtendrd con su
hipilage la nofa mis baja. Vemos a través de estos ejemplos que la
ontologia ¥ la doxa se confunden, y son inculcadas por medio de sin-
tagmas estereotipados en proceso de cristalizacion. Ahora bien, la
hipdlage adjetival tiene el exorbitante poder de subvertir el adjetivo
epiteto: donde se esperaria, por ejemplo, obscura sub nocte, leemos
sola sub nocte, 1o cual resulta inaudito!.

18. Los adjetivos que expresan accidentes de la sustancia —concepto fundamental de
la ontologia aristotélica, y epbnimo del sustantivo— vienen en segundo lugar.

19. Sanctius reesciibe, por ota parte, los versos de Vigilio: "i.e, ibant soli sub obscu-
ra nocte’ y agrega este comentario revelador respecto de la dimension ontoldgicu:
“Hic wropus Hypallage dicitur, quoties converso rerum ordine aliquid dicimus” (el
resaltado ¢s5 mio) [Este ropo s¢ llama Hipdlage cada vez que nos expresamos invir-
tiendo el orden de las cosas! (104).
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b) En gramitica, las preocupaciones ontolégicas se tradujeron por el
postulado nunca cuestionado del ligamiento dnico: todo signo se ads-
cribe a un solo nodo de] 4rbol sintictico. Incluso las teorfas como las
gramiticas de 4rboles adjuntos (1aG), que cuestionan la unidad del r-
bol sintdctico, contintian conservando representaciones grificas loca-
les que verifican este postulado. El usc universal de grafos no ciclicos
para representar las estructuras oracionales conlleva sin duda una
apuesta ontologica: dado que el lenguaje refleja el mundo, cada signo
tiene un lugar y solo uno, una funcién y sola una, del mismo modo
que ocurre con cada una de las cosas; tan cierto resulta ser esto que,
tal como lo afirma Aristételes en el libro gamma de su Metgfisica, las
palabras tienen un sentido porque las cosas tienen un ser.

Las representaciones sinticticas arbéreas expresan ademas la jerarquia
de las palabras y de sus funciones. Sin embargo, al vincular sintéctica-
mente lo que estd disociado en el plano semidntico, y al llevar a vin-
cular seménticamente palabras que dependen de sintagmas indepen-
dientes, 1a hipilage crea una contradiccion inexiricable para cualquier
interpretacién que busque salvaguardar la identidad del ser respecto
de st mismo y la univocidad de la clasificacion ontolégica®,

El problema de los ligamientos miltiples fue planteado no obstante en
el campo de la hermenéutica, nicamente en la hermenéutica judia
hasta donde puedo saber. 5i bien el establecimiento de tales ligamien-
tos forma parte de las treinta y dos middot o reglas de exégesis inclui-
das en la Mishni de Rabbi Eliézer®, resulta comprensible que esta téc-
nica poderosa sea privilegia reservado de los maestros.

¢) Si lo propio se expresa con el adjetivo epiteto, €l accidente podra
expresarse mediante el caso. La determinacién ontolégica de la gramd-
tica se evidencia aqui aqui una vez mds, puesto que la palabra casus

20. Cf. André Breton: « Qu'est-ce qui me retient de brouiller 'ordre des mots, d'atten-
ter de cette maniére 2 l'existence toute apparente des choses | » { jQué me impide
alterar el orden de las palabras, atentar de esta manera contea 12 existencia aparente
de las cosas!?) (ntroduction au discours sur le peu de réalité, Euvres 11:274)

21, 14 regla veintiuno estipula que se predique algo de un objeto sin que esto pueda
aplicarse a él y al mismo tiempo que se aplica a otro objeto: encontramos alli ta hipd-
lage establecida como principio interpretativo.
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significa accidente, al igual que la palabra piosts de los gramdticos grie-
gos. El accidente se expresa cominmente por medio del adjetivo lla-
mado de relacién, que expresa una funcién casual. Si en el vigfe cana -
diense del papa® o en el laburo agobiante, se atribuye al proceso del
viaje el locativo de canadiense, y al de laburo el resultativo de ago -
bianie, una formula como dare classibus austros (La Eneida, 111, v.61)
llega hasta invertir la estructura actancial primaria, puesto que deja li-
brados libra los vientos a las naves, las que se convierten de este modo
en agentes, y no a la inversa, lo que es esperable en un poema en el
cual las naves son juguete de los elementos (cf. Lv. 50-156).

En todos los casos, la hipilage ataca los principios mismos de la doxa.
Sin embargo, podemos interpretarla como “colocar las cosas en su
lugar”, como en la broma checa: “jlUn oficial suizo me rob6é mi reloj
rusol” Podemos hacer uso de ella con humor, como Proust con s\ sillon
delicioso, bostil y escandalizado (donde el primer adjetivo remite al
destinatario, el segundo al emisor, y el tercero a los oponentes, testi-
gos de la escena); o para subrayar la ambigiiedad de un personaje
como Saint-Loup, cuya piel rubia y cuyos cabellos dorados sugieren,
en una suerte de mezcla de tonos diversos de un mismo color, una
inversién que no es solamente gramatical®, Pero también se puede uti-
lizar la hipdlage con fines estéticos y filosoficos mds ambiciosos, como
vamos a verlo en Borges, puestc que es €l momento de recurrir a su
obra: como toda forma o elemento de forma semdntica, un tropo
cobra su sentido Gnicamente en un contexto, un texto ¥ un corpus,

4. ;Borges hipostasié la hipalage?

Novalis definia al hombre como una metifora; un autor menos exalta-
do habria podido decir que un hombre es un tropo v, en ¢l caso de

22, $i ulgan dia el papa fuera canadiense, esta expresion se convertitd en una hipdla-
ge simple,

23, A Pombre des jeunes filles en fleurs, Il; “Vi pasar 2 un joven alto, delgado, el cue-
o visible, Ia cabeza en alto y orgullosamente llevada, de ojos penetrantes y cuya piel
era @an rubia v el cabello tun domdo coma st hubieran absorbido todos los rayos del
sol* (I, 88, Cf. Mézaifle cap. V).
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Borges, una hipélage?. Ibarra, valiente traductor, proponia, al menos,
perdonar 2 Borges —empleando de pasc una hipélage- “su culto casi
pasmado de la hipdlage”.

No pretendo afirmar con esto que la hipilage sea emblemitica de
la obra de Borges, aunque su frecuencia asedie por igual sus prosas y
sus versos, sus ficciones y sus teorias. Aun ciando se me perdone este
pecado spitzeriano, por lo demis venial, no pienso, en efecto, que una
figura, por privilegiada que resulte en una obra, pueda ser considera-
da un detalle organizador de la totalidad.

4.1. La practica de la hipélage

La fascinacidén de Borges por la hipdlage surge sin duda de una refle-
xion sobre el adjetivo epiteto y de la meditacién sobre las técnicas de
Lugones. El prefacio de La rosa profinda cita el ejemplo de uno de
sus versos “El hombre numeroso de penas y de dias” (Borges, Obras
completas [OC] 3: 78). El prefacio de El Hacedor citaba tres hipélages
de Lugones, Milton y Virgilio (OC 2: 159-160). Estos son, en la pricti-
ca literaria, algunos ejemplos caracteristicos del uso borgeano.

() El agente y el lugar intercambian roles; ya sea que los lugares
estén provistos de las cualidades del agente (“los laboriosos infier-
nos de [as minas de oro antillanas”, OC 1: 209); “las avidas calles”
(OC 1:17); ya sea incluso que ¢l agente sea caracterizado como
un lugar: por ejemplo, el poema El bisonte (OC 3: 85) comienza
con estos tres adjetivos: “Montziioso, abrumado?®, indescifrable”
que transforman al animal en lugar representado (el paisaje) v en
lugar de representacitn (el poema enigmitico en si mismo).

24. Los apasicnados de Borges me perdonarin esta pedante simplificacion. Su literatu-
ma libresca supo seducir a los profesors, su irdnica vanidad fascina naturalmente a los
criticos y su monotonia afectada facilita €l trabgjo drde de los expertos en estilistica.
No'intitulé este trabajp La bipdlage en Borges puesto que esta figura y él —autor que
fingia existir y se creia un poco ¢l personaje de sus propios libros, B Hacedor por ejem-
plo— pueden ser considerados por las mismas razones como ‘tipes’ y, como tales, son
susceptibles de mfiltiples ocurrencias a la vez {dénticas ¢ indefinidamente variables.
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(ii} Con frecuencia, el agente y el instrumento intercambian sus cua-
lidades, y ese trueque se lexicaliza Ficilmente cuando el agente es
designado mediante la2 mencién de su instrumento: un primer vio-
lin, una fina cuchilla, etc. Pero la propagacion de las cualidades
del agente a su instrumento resulta menos frecuente y provoca
mayor extrafieza; “El repetido remo de Jasén, la joven espada de
Sigurd"® (“Quince monedas®, OC 1: 92); “una nostalgia de igno-
rantes cuchillos/ Y de viejo coraje”® (OC 3: 133).

(it Correlativamente y de manera comparable, el recorrido del agen-
te gl objeto puede comprenderse como una psicologizacion, por
medio de una especie de desplazamiento metonimico, que trans-
forma en serena la copa de Sécrates: “Fue la serena copa que en
un atardecer bebid Séerates” (OC 2: 231). Pero el recorrido inver-
50 del objeto hacia el agente produce en cambio un efecto de
desrealizacién. Asi, las manos de Spinoza se vuelven traslicidas:
“Las trashicidas manos del judio/ Labran en la penumbra los cris-
tales”® (OC 3: 308).

En estos pocos ejemplos, que podrian multiplicarse al infinito, se
observa una inversién de la orientacion trépica®: si bien es comiin que

25. El sentido trivial de “abrumado” {en un contexto que compona el sema fanima-
do/) se encuentra aqui desdoblado por una silepsis puesto que el contexto paraticii-
¢o inmediato, “montxfioso”, comprende el rasgo Jinanimado/ al mismo tiempo que
recupera ¢l sentido etimoldgico de “abrumado”: “colmado de bruma™. El primer senti-
do concuerda con el agente; el segundo con el lugar. La duplicidad del recorrido inter-
pretativo inducido por la hipdlage suscit6 de esta manera una silepsis: 1os tropos que
maran momentos de un mismo recordde se agrupan y se encadenan en asociaciones
que confluyen en efectos concertados,

20. En castellano en el original (N. de 1a T.)
27. fdem nota 26.
28. fdem notz 26.

29. Podemos generalizar 1a nocidn de orientacion mefdrica que proponfamos antes,
¥ que se aplica a las diferencias evaluativas entre Jos campos seminticos puestos en
relacién, tradicionaimente en uh proceso de “promocién del sentido” (Ricoeur). En to-
do tropo que ponga en relacién dos unidades sémicas, los rasgos evaluativos atribui-
dos a esas unidades determinan el sentido de la figurz.
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los contenidos a2nimados se propaguen hacia los inanimados, resulta
muy poco frecuente que los rasgos inanimados se propaguen hacia los
humanos. O al menos esta propagacion suscita un efecto de deshuma-
nizacion y de desrealizacién; tal es el caso de Spinoza, evidentemen-
te, “que suefia con un diifanc laberinte” y, al hacerlo, sus manos se
vuelven traslicidas,

»

4.2. Hipalage y textualidad

Para poder apreciar la textualizacién de Ia hipialage, tomemos como
ejemplo el poema "Herman Melville” (OC 3: 136), puesto que su iilti-
ma oracién termina explicitamente con una hipilage:

1  Siempre le cercd el mar de sus mayores,
Los Sajones, que al mar dieron el nombre
Ruta de la ballena, en que [a atinan
Las dos enormes cosas, la ballena

9 Y los mares que largamente surca,
Siempre fue suyo el mar. Guando sus ojos
Vieron en alta mar las grandes aguas
Ya lo habia anhelade y poseido
En aquel otro mar, que es la Escritura,

10 O en el dintorno de los arquetipos.
Hombre, se dio a los mares del planeta
Y a las agotadoras singladuras
Y conocié el arpon enrojecido
Por Leviathin y la rayada arena

15 Y el olor de las noches y del alba
Y el horizonte en que el azar acecha
Y la felicidad de ser valiente
Y el gusto, al fin, de divisar a Itaca,
Debelador del mar, pisé la tierra

20 Firme que es la raiz de las montaias
Y en la que marca un vage demolero,
Quieta en el tiempo, una dormida brdjula.
A Ia heredada sombra de los huertos,
Melville cruza las tardes de New England
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25 Pero lo habita el mar. Es el oprchio
Del mutilado capitdn del Pequod
El mar indescifrable y las borrascas
Y la abominacién de la blancura.
Es el gran libro. Es el azul Protec™,

Borges precisa en una nota: “La hipélage es de Ovidio, y es reto-
mada por Ben Johnson” (QC 3: 161); entre las menciones de Proteo,
se trata por cierto de aquella que figura en Las Metamorfosis 11,8-10,
donde también aparecen las ballenas: “Caeruleos habet unda deos,
Tritona canorum/ Proteaque ambiguum ballenarumque prementem /
Aegona. En el azul Proteo se combinan un adjetive epiteto que
corresponde al mar con el nombre del mismo hijo de Océano y Thetis.
Esto es el resultado de una lectura desplazada de Ovidio, donde el
conjunto de los dioses acudticos, y no solamente Proteo, son de color
azul-cielo {ceridleos). La nota de Borges nos conduce a un cierto equi-
voco: en Ovidio, el adjetivo cerdleos, sin ser exactamente un epiteto,
participa de una hipilage a partir de la acepcién antigua del término
certileos, acepcién que hace de esta hipilage una especie de metoni-
mia benigna de lugar: es “normal” que un dios marino sea de color
azul. La referencia a Ovidio juega aqui el papel de un engafio, puesto
que conduce a una pista falsa. Por lo general, en Borges una referen-
cia explicita y puntual oculta unza fuente general y escondida. Aqui se
trata sin duda del mito de Aristeo en Las Gedrgicas. Es en esta obra
que el mito maritimo de Proteo se relaciona con la fibula agricola que
se trasluce en los vergeles (“la heredada sombra de los huertos”, v.23);
en el término surcar ("que largamente surca”, v.5), y en la tierra firme,
llamada raiz de las montadias (“raiz”, v.20).

En el final de Las Georgicas, Cirene le ensefia a su hijo Aristeo
cOmo atar a Proteo® para que le entregue su ordculo y le explique a

30. Sobre el cbsesiocnante Proteo, ¢f. "Proteo”, “Otra version de Protes”™, y “Everything
and Nothing", en Ef oro de los tigres. Puede consultarse también el texto “Poema del
cuarto elemento”, en B otro, ¢l mismo. (Bl poema "Herman Melville® que aqui se ana-
liza se encuentra reproducido en castellano en el otiginal [N de TI.

31, "Llas olas tienen sus dioses de azul, los Tritones que soplan brumas, Proteo siem-
pre cambiante (...)"
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este amante de Euridice los secretos de su infortunio. Y de hecho
Proteo le cuenta la historia de Orfeo. (IV, 453 y sgtes.)

Proteo sOlo podia agradarle a Borges por ausencia de identidad:
hipdlage encarnada, se transforma en fuego, en bestia horrible, en mar
(“ignemque horribilemque feram fluviumque liquentem”, IV, v. 442).
Ademas, Proteo logra apaciguar los monstruosos rebafios de su padre
Neptuno, “imana cuius / armenta” (IV, v. 395-6); y en el poema de
Borges, dedicado 4 una obra obsesionada por el monoteismo biblico,
Moby Dick resume maléficamente esos rebafios, Finalmente, el mito de
Orfeo nos conduce al problema de la creacién literaria, al contraste en-
tre la aventura del Pequod y los treinta afios de silencio que guardé
Melville —retirado después de la publicacidon de Moby Dick en un
poema que es evocacion del silencio atormentado del escritor.

La benigna hipilage de Ovidio no tiene la inquietante compleji-
dad de las hipilages dobles, cuyo elogio Borges realiza incansable-
mente. Pero, jesta pequeiia hipilage no estari acaso ocultando una
gran hipilage? En nuestro poema, el azul Proteo podtia participar en
una hipilage doble si se opera un trueque entre gran y azul, Para po-
der apreciar esto, consideremos primero la red local de los Gltimos ver-
sos de “Herman Melville”: indescifrable remite a libro (seria una hipi-
lage a dos versos de distancia, en la frase precedente), gran g mar,
fbro remiten a blancura y de esta manera hasta la ballena blanca; en
pocas palabras, encontramos como minimo seis conexiones que pre-
paran la identificacion del libro y del mar:

Figura 2: Red de conexicnes sermanticas

El mar indescifrable y las botrascas

Es el gran libro. Es €l azul Proteo

32. “ceruleus Proteus” v.288. Ovidio traduce en hipidlage estas palabras de Virgilio,
contemporineo con una generacitn anterior.
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Recordemos que la red local de las conexiones seménticas culmi-
na en el sintagma final, que transforma también a Proteo en una ima-
gen del libro —La Biblia, Moby Dick— y sin duda también en una ima-
gen de La moneda de bierre, la seleccién de la que ha sido extraido
el poema.

Localmente, por medio de un intercambic ambiguo, que se apo-
¥a no en un trueque explicito entre gran y azul, sino en la parataxis
y el isomorfismo morfosintictico de las dos oraciones que componen
el dltimo verso, la comparacién entre el Mar y el Libro establecida en
el verso 93 resulta fijada por una asimilacion. Pero, ;se trata de una hi-
pilage? La pregunta parece superada: si se consideran las conexiones
semdnticas, el tropo ya no es mis que un punto de concentracién de
la red que estas conexiones conforman. El tropo les debe su sentido,
y la posibilidad misma de identificarlo depende de esas conexiones.

En realidad, es la estructura textual en su conjunto la que reviste
los rasgos de la hipilage, tanto en el plano local como en el plano glo-
bal. En efecto, la red local de los tres 1ltimos versos se encuentra so-
bredeterminada por la red global en el nivel del texto. La asimilacidon
final del libro v del mar, manifestada localmente mediante malkiples
intercambios de atributos, se anuncia con la metifora del verso 9: “En
aquel otro mar, que es la Escritura”, en la cual los dos mares, el literal
y el alegérico, estdn ain separados (cf. agquel otro). La comparacién
del Mar y de la Escritura retoma alli el modelo de la culminacidn anag
gbgica: el objeto ideal del libro, deseado y ya poseido, se realiza o se
instancia en la experiencia de la inmensidad. Esta profecia metaférica
mantiene, sin embargo, la separacién de los érdenes de la realidad que
une y jerarquiza en el tiempo: primero la Escritura, después el Mar.

El poema queda asi organizado alrededor de una serie de duali-
dades: la dualidad de la ballena y el océano; la del blanco y el azul;
la del libro y lo real; la de los dos textos fundadores, La Biblia (la balle-
na es el Leviathdn, v. 14, ¢l libro es la Escritura) vy La Odisea (Melville

33. En el verso 9 esta comparacién es imperfecta puesto que Melville ve alli con sus
prapios ojos el alta mar que habia preconcebido en la lectura de la Bibiia, la cual ¢s
comparada con un cielo de ldeas (cf. los arquetipos, v, 10). Posteriormente, el mar se
vuelve interior (cf. v. 25 “lo habita ¢l mar™). Asi, en el altimo verso, estas dos inmen-
sidades son también rememoradas, sofiadas y, de esta maners, idealizadas,
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regresa a Itaca, v. 18: “divisar a Itaca™); y por tltimo, correlativamen-
te, la dualidad de lo sagrado y lo profano*. Estas dualidades condu-
cen a su propia pérdida en los Gltimos versos donde todo se confun-
de, puesto que el Mar es también el Libro, dos inmensidades igualmen-
te rememoradas, sofiadas y, de esta manera, idealizadas que se funden
o se confunden tanto en el tiempo como en el espacio. Al arruinar ast
el ordenamiento metaférico del cosmos, el caos de la hipilage pone
fin a toda alegoresis (Borges sefialaba, ademds, en su Introduccion a
la literatura norteamericana, que Melville rechaza explicitamente la
alegoresis incluso respecto de su obra Moby Dick).

La hipélage conduce asi a2 una pérdida de identidad que vuelve
imposible las relaciones metaféricas: al intercambiar sus valores, los
términos son formas vanas y finalmente indefinidas (cf. “Otro Proteo”).
Todo llega finalmente a adquirir ¢l mismo valor, y el Gltimo verso asi-
mila religidn {(gran libro) y paganismo (Proteo), revelacion intangible
v metamorfosis indefinidas, El gran Libro es indescifrable; y Proteo,
consultado por su omnisciencia, guardaba silencio y no daba su res-
puesta, enigmaAtica, sino después de haber sido obligado a agotar sus
metamorfosis.

Se comprende mejor por qué Ovidio, al presentar su proyecto en
el primer verso de Zas Metarnorfosis utiliza como figura inicial una
hipélage: “In noua fert animus mutatas dicere formas/Corpora”™s.
Detris de la figura proteiforme de la hipdlage, podemos distinguir la
dimensién ontolégica de las dos concepciones de la metamorfosis: o
bien los cuerpos cambian de forma, o bien las formas se transforman
€n nuevoes cuerpos. La primera es admitida por la ontologia occidental,
porqe presupone una estabilidad primordial; Iz segunda, de tradicion
oriental, dio lugar a teorias de la transmigracidn, de la reencarnacién
y del eterno retorno, teorias muy presentes ¢n la obra de Borges,
quien sigue aqui a2 Nietzsche y Schopenhauer. En resumen, Borges

34, O al menos [a dualidad de lo sagrado y lo platonico (cf. ios arquetipos, v. 10), En
el borrador del original, este verso era ‘O en la platénica memoria.

35, “Mi genio me lleva a contar las formas cambiadas en nuevos cuerpos” o “a bablar

de los cuerpos cambiados en formas nuevas’. (Se realiza la traduccitn del texto latino
A pane de Ia version francesa de Dumarsais) (N. de la T).
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juega con la dualidad de la metamorfosis: los objetos pueden ser tanto
sustancias perennes a las cuales impone deformaciones como meras
formas transitorias que se perciben ilusoriamente como estables. El
principio del eterno retorno lleva a los objetos a transformarse indefi-
nidamente en avatares siempre idénticos, tal como sucede con el Don
Quijote de Pierre Ménard.

4.3. La hipalage v la ontologia de Borges

El tema de Proteo nos conduce naturalmente a una reflexidn sobre el
ser y la identidad. “De Proteo el egipcio no te asombres,/ Ta, que eres
uno y eres muchos hombres”®, (“Protec”, OC3; 96; of. también “Otra ver-
sién de Proteo”, 97). 1a obra de Borges se organiza alrededor del pro-
blema de la identidad, bajo todos sus aspectos: temporal, espacial, gené-
tico (jsoy portugués, inglés, vikingo, judio?) y literario (jsoy Shakespeare,
Cervantes, Whitman?). Su duda metddica sobre la identidad adquiere
diversos aspectos; recordemos algunos temas recurrentes.

a) La pérdida de identidad consigo mismo: estamos condenados a
ser nosotros rmismos puesto que asumir la identidad de otro es
imposible (Pierre Ménard) y, sin embargo, nuestra identidad es
intolerable {Funes el memorioso). La anticipacién de la muerte
(“Espacio y tiempo y Borges ya me dejan”, en “Limites”, OC 2: 258)
y las variaciones de la memoria (*la memoria/esa moneda que no
es nunca la misma”) nos mantienen en un tiempo sin futuro ni
pasado asegurados, un tiempo que parece extraiio a si mismo.

b) El desdoblamiento se configura fundamentalmente a través del
tema omnipresente del espejo: “...imaginaron que todo hombre
es dos hombres y que el verdadero es el otro, el que esti en €l
cielo™? —“Los tedlogos”, OC 1: 553—, (cita de la que podria con-

36. En castellano en el orginal, (N. de la T)

37. En el coriginal, estas citas de ka obra de Borges aparecen traducidas al frances, y
luege citadas en casiellano a pie de pagina (N. de Ia T.),
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c)

d)

e)

cluirse que el verdadero Pierre Ménard es Cervantes; cf. también
“El espejo de tinta”, OC 1; 341-2), La ambigiiedad propia del des-
doblamiento se encuentra en todas parntes (cf, & otro, el misma),
¥ permite la sustitucién entre el autor y el lector {cf. “Un lector”
[OC 2: 394: el autor no es sino un lector), y la dedicatoria de
Fervor de Buenos Aires: “Nuestras nadas poco difieren; es trivial y
fortuita Ia circunstancia de que seas ta el lector de estos ejercicios,
¥ yo s5u redactor™s),

La multiplicidad indefinida: al comentar ¢l tema del desdobla-
miento en “Borges y yo”, Borges observa; “...dos es poco (..)
Creo que somos muchos (...) Y ademds, decir que uno es mu-
chos, es un modo, digamos, jactancioso, de decir que no se es -
nadie” (Borges & Carrizo 116-117).

La fusion: “Todos los hombres, en el vertiginoso instante del coi-
to, son el mismo hombre. Todos los hombres que repiten una
linez de Shakespeare son William Shakespeare” (“Tlon, Uqgbar,
Orbis Tertius”, OC 1: 438n),

La pérdida de libertad o el determinismo: somos peones en el ta-
blero divino (cf. “Ajedrez”, OC 2: 191-2)%,

38, La sustitucitn del autor por el narrador tiene también efectos destacables en
Borges narrador, poeta, ¢l que dudaba de que el otro Borges, el autor, hubiers existi-
do (cf. “Borges y yo", OC 2; 186). (En el original, estas y 1as citas siguientes de la obra
cle Borges aparecen traducidas al francés, y luego citadas en castellano a pie de pagi-
na (N, de la TX.

39. Los relatos de Borges ponen obstinadamente en escena las consecuencias de Ia
pérdida de identidad en las categorias de tiempo especular, enantiologico, anular (cf.
en especial “Los tedlogos”, “Et Aleph”; y en €l campo del ensayo, “La dociring de los
ciclos”, OC 1: 405). En las estructuras temporales de sus relatos, se encuentsan las cate.
gorias de 12 pérdida de identidad, del desdoblamiento, de la fusion y del determinis-
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{La pérdida de identidad no pone en escena una metafisica sin
ontologia? Por un lado, encontramos en Borges una crilica en acto y a
veces tedrica de la ontologia positiva, como lo manifiestan las referen-
cias a la tradicion de la teologia negativa (Dionisio el Areopagita, Pro-
clo, Escoto Erigena, Nicolds de Cusa). Pero la teologia negativa sigue
siendo una forma de la ontologia: si bien admite que el Uno esti mdis
alli del Ser, mantiene un piano de Esencias, al afirmar que es en todos
sus aspectos 1a negacion del de las apariencias. Por lo demis es para
revelar este plano de las esencias que misticos como Lulio, Eckhardt,
Rumi o Angelus Silesius utilizaron la hipilage®.

Nada semejante hay en el solipsismo sin sujeto de Borges, solip-
sismo que deriva principalmente de Schopenhauer. Borges le dedica
un culto constante: en su prélogo (con fecha de 1969) de Fervor de
Buenos Aires, se pregunta qué tiene en comin con el joven Borges de
1923: “los dos somos devotos de Schopenhauer”# (OC 1:13), ese fils-
sofo "que acaso descifré el universo™ (“Otro poema de los dones”, OC
2: 314). Sin embargo, Schopenhauer fundamento sus criticas a la onto-
logia con referencias importantes a las filosofias orientales indias y bu-
distas, Por un lado, su fenomenismo le lleva a denunciar el mundo de
las metamorfosis y de la ilusién: como la esencia de las cosas es una
percepcion falsa proveniente de una voluntad absurda el sabio debe
alcanzar, sin dejarse seducir por el velo acariciador de Maya, el Nir-
vana del no-actuar y renunciar a vivir, Esto lleva a traspasar incluso la
ontologia negativa para dirigirse hacia una forma de nihilismo.

mo absoluto. Por otra parte, el estatuto mismo de los textos obedece al principio de
la pérdida de identidad: a lo latgo de las ediciones, Borges borra y desvia sus propios
texios, por ko demis acosados por 1os temas de lo apécrifo, la imputacitn mentirosa
v €l autor ficticio,

40. En particular, los misticos oscurecen 1a relacidn sujeto/objeto, que ¢s de caricrer
fundador en nuestra metafisica: 14 inversion de la relacidon de poder conduce a la pér-
dida de identidad y a la fusidn en el ohjeto,
41. Bn castellano en el original {N de 1a T).

b. Citado en francés. Se repone la version de Borges en castellano. (N, de a T.).
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4.4. Hipalage vs. metafora: (dos ontologias?

;Pero acaso la hipdlage no serfa, por otra parte, la antimetifora?
La hipilage une lo que la metifora mantiene separado; divide lo que
la metifora une. Mientras que la metifora comin promueve irénica-
mente a su lector de un plano de [a realidad a owro plano superior, la
hipilage mezcla esos planos y derrumba el sistenma del mundo (y quie-
ro decir con esto el sistema de la doxa).

Vimos que antiguamente la hipdlage era asimilada a 12 metonimia.
Ahora bien, en un pasaje del Orator; Cicerén propone una biparticion
de los ornamentos del discurso en transiatio y mutatio:

Como de estrellas, el discurso estd adornado de palabras transpuestas
o intercambiadas. Por palabras transpuestas, entiendo —como es habi-
twal- aquellas que por semejanza son tomadas de otra cosa, por placer
o por necesidad. Por palabras intercambiadas, entiendo aquellas que
son tomadas en €l lugar de la palabra correspondiente con la misma
significacién de otra cosz que resulta como consecuencia logica®, (27)

Para la transposicién, Cicerdn da el ejemplo de la metdfora; y para
el intercambio, el de la hipilage o metonimia.

Sabemos que el par poco simétrico metifora/metonimia fue ho-
mologado por Jakobson a la oposicidn entre el eje paradigmitico (eje
de la seleccién) vy el sintagmidtico (eje de la combinacién), pero tam-
bién fue homelogado a la oposicidén entre condensacién y desplaza-
miento, por la distincién de dos tipos de afasia, etc. (cf. Jakobson cap.
ID%, Probablemente, el vinculo jakobsoniano entre metédfora y metoni-

42. “Hlustrant eam [oratic] quasi stellae quaedam verba tralata atque mutata. Dico tra-
lata, ut saepe iam, quae per similitudinem teansferuntur ab aliz re aut suavitatis aue
inopiae causa; mutata, in quibus pro verbo proprio subicitur aliud guod significet idem
sumptum ex re aligua consequenti’® (Orator § 27).

43. No ¢s ya momento ni cuestién de epilogar acerca de este redescubrimiento (rele-
vado por Douay, 1988, pag 287), ni de preocuparse tampoco por tas confusiones
extrafias que esto supone (una metifora por ejemplo, puede establecerse in praesen -
tig, una hiplage in absentia).
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mia deba su éxito no a la concordancia postulada entre estos tropos y
los dos ejes del lenguaje (sintagmatico y paradigmdtico), sino a su
correlacién con dos tipos de ontologias. 1a primera, estratificada, se
estructura por medic de relaciones entre dos mundos, y articula figu-
rativamente la oposicion entre inmanencia y trascendencia; la segun-
da permite disefiar redes de contigllidad en el seno de un mundo,
generalmente empirico. La primera ilustra, por ejemplo, el idealismo
de la poesia lirica; la segunda, el materialismo de la novela llamada
realista. “Cuando oigo metifora, saco mi metonimia”, me decia antadio
un poeta ilustre tentado por ¢l positivismo.,

Sin embargo, la metonirmnia sigue siendo més una clase de proble-
mas heterogéneos que una figura: se han subsumido en su anilisis,
ademis, tropos antitéticos como 1a hipilage y I2 sinécdoque {cuyo fun-
cionamiento se asemeja al de los adjetivos epitetos que la hipilage
precisamente subvierte). Por irenismo, o al menos para salvaguardar la
unidad ontolégica, se privilegian en la metifora y en la metonimia las
funciones de unién: la posibilidad de unir dos mundos, enlazando dos
de sus objetos, o la de unir dos objetos en un mundo, En cambio, se
subestiman las funciones disyuntivas que estas figuras también permi-
ten: la funcién de la metifora que opone (impropia o inoportuna, hi-
perbdlica o grotesca), o la de la hipilage que perturba el orden, como
mas generalmente las figuras de contrartis ef oppositis.

Restrinjamos la comparacion a la metifora y a la hipilage. No es
solo por su funcionamiento y por sus efectos de realidad que se opo-
nen estos dos tropos: la conjunicién de isotopias genéricas que opera
la metidfora contrasta con la disyuncidén de isotopias especificas que
opera la hipdlage. La primera une fondos semdnticos, la segunda des-
truye formas. En el primer caso, se observan los efectos reveladores de
la metafora y la alegoria; en ¢l segundo, los efectos criticos, incluso ni-
hilistas, de fa hipélage. Por cierto, estas figuras pueden utilizarse en las
mismas obras para estrategias ontogdnicas complejas, puesto que la
hipdlage perturba un orden del mundo: 1a hipilage, como la parado-
ja, puede servir para destruir el realismo empirico antes de que la me-
tifora, en un segundo tiempo, instaure un realismo trascendente. Pero
de hecho, esta cooperacién es poco frecuente, y sin duda estas dos fi-
guras no pertenecen a la misma clase de asociaciones que Longin lla-
ma, en lugar de metifora, synmories (Du Sublime XX, 1). En efecto,
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donde la metifora transfigura, la hipilage desfigura; la hipilage no se
expande en los géneros maravillosos sino en los géneros fantisticos,
En resumen, no relevan la misma estesia®,

Este vinculo con lo fantastico, evidente en Borges, se concreta por
medic de un modo hermenéutico particular, que no superpone una
interpretacion con otra ~como en la promocién metaférica— sino que
mezcla las interpretaciones posibles y ninguna de estas interpretacio-
nes puede ser estabilizada. De allf una suerte de indecision de la hipi-
lage, indecisién que resulta en algunas ocasiones veces angustiante y
que en oftras resulta conjurada por el humor, al menos en Borges.

Tal como se manifiesta en “Herman Melville”, donde la tercera
parte de los versos comienza con la coordinacion ‘Y, la hipilage acom-
pafia y a veces se suma a otras figuras poderosas, como la enumera-
cién. Mas polisindética que paratictica, la enumeracidn, a través de la
recurrencia obsesiva de una forma sintictica y de la variacién indefi-
nida de los temas discordantes que retne, (des)estructura la mayor
parte de los poemas de Borges. En otras palabras, €l modo discordan-
te entre sintaxis y semdntica que la hipdlage instaura localmente en el
nivel del verso, la enumeracidn la extiende al nivel de todo ¢l poema.

Acompafiando la fragmentacion obsesiva del tiempo, la hipilage
vueive imposible el relato y desautoriza el orden progresivo de toda
dialéctica. L4 enumeracién sin solucién de continuidad arruina toda
clasificacién y, por lo tanto, toda ontologia de tradicion aristotélica: 1a
maliciosa cita apécrifa de una enciclopedia china que Foucault puso
como epigrafe en Las palabras y las cosas puede pasar asi legitima-
mente como emblema del pensamiento borgeano.

De este modo, la hipalage se alia a la enumeracién, como para
cumplir el programa onirico formulado en el dliimo verso de “El
sueiio” (en La cifra), poema compuesto de una nostalgica enumera-
cion: “borrar el cosmos y erigir €l caos”. Ea la pizca de somnifero que
concretiza esta hipdlage cdsmica, se puede ver una fugaz alegoria del
poema mismo y una advertencia de que ¢l mundo es un suefio.

44. Las estesizs, 0 modos estéticos, agrupan y utilizan diversamente las figuras en fun-
cion de concepciones @ priori de la representacion artistica.
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Para liberarse de las frecuentes simplificaciones escolares de la
tradicién gramatical, los tropos deben describirse en el seno de una
teoria morfosemantica del texto que permita distinguir los fondos y las
formas semdnticas y calificar sus evoluciones. Los tropos pueden com-
prenderse considerando las asociaciones entre ellos y relaciondndolos
con sus condiciones genéticas, con sus efectos miméticos y sus funcio-
nes hermenéuticas,

Desde hace siglos, la tradicidén ontoldgica ha hecho de los ropos
un repertorio de ornamentos: los retdricos elogiaban su belleza y su
energia; los gramaticos no cesaban de estudiarlos para privilegiar el
retorno al sentido literal.

Sin embargo, desde el momento en que se abandona la ontologia
por la praxeologia, las formas seminticas dejan de materializarse en
significaciones'y se vuelven momentos estabilizados de procesos pro-
ductivos ¢ interpretativos. Los tropas ~contornos criticos de Ias formas
seminticas y relaciones tipicas entre ellas— constituyen el repertorio de
los ductus que edifican estas formas, las hacen evolucionar y las des-
miembran.

Lejos de ser ornamentos de sentidos que disfrazan un cuerpo
ontolégico ya dado por la significacién, los tropos son, por lo tanto,
un medio de producir e interpretar el sentide. En consecuencia, los
tropos no s¢ sobreimprimen a una significacién dada: desde el nivel
del perfodo retdrico, transforman la significacién en sentido, que tras-
ponen también al plano textwal, Constituyen asi uno de los medios de
pensar en conjunto el sentido y la significacién.

Sin duda, los tropos varfan segin las culturas, las lenguas v las tra-
diciones. Su inventario no esta de ninguna manera terminado, y la em-
presa, en otros tiempos asumida por el grupo Mu, de reconstruir sis-
temiticamente la tropologia sobre criterios lingiiisticos, merecerfa ser
continuada. Una tropologia semibticamente reconstruida tendria, por
cierto, un gran alcance antropoldgico. Los mitos no se reducen a es-
tructuras narrativas descriptibles como series de acontecimientos: arti-
culan transposiciones, metamorfismos® que limitan y condicionan lo
que Ricoeur llama la inteligencia natrativa y, del plano de la palabra

45. En el plano oracional, pueden mencionarse las permutaciones de actantes, las ani-
foras amadas agociativas. En el plano textual, hay que distinguir, segan los compo-
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al del texto, los mitos permiten transformaciones temdticas, dialécticas
y dialogicas.

Una apertura semidtica de l1a tropolegia se impene de todos ma-
neras, puesto que los tropos, al menos los mis generales, pertenecen
de hecho al vocabulario ¥ a las teorias de las principales disciplinas
estéticas de las artes visuales (arquitectura, pintura, escultura, cine), in-
cluso musicales (sobre todo en miusica barroca, que fire la “retérica de
los dioses™). Se ha podido hablar asi de un virtuosismo tropolégico de
Palladio; algunos autores compararon la disposicion del soneto con la
fachada barroca, ete. Estas asimilaciones no deben causar gracia, Cada
estesia —equivalente artistico de la episteme— comprende un inventario
general de relaciones y mutaciones que articulan las asociaciones de
tropos privilegiadas por cada época.

El estudio que acaba de presentarse proviene de unz conferencia
ofrecida en 1992 en el centro de estudios borgeanos situado en
Aarhus, Jutland®, El tema de la antigiiedad germinica y nordica apa-
rece con frecuencia en la obra de Borges, quien pretendia poseer
—quizé sea mejor callar el porqué—, una gota de sangre vikinga. En una
obsesién ahora reciproca, las brumas nérdicas se pueblan hoy de sus
fervientes comentadores: por cierto, a Borges le hubiera gustado esta
hipilage geogrifica y genealogica.

nentes puestas en juego, las transformaciones temiticas, dialécticas (narrativas), dials-

glcas {modales, segn los “puntos de vista™ y las “posiciones de palabra®™), ticticas

{posicionales}. Podemos denominar melamorfismos al conjunto de esas transformacio-

nes. Conviene distinguir las sustituciones o transposiciones de fondos seminticos o

semidticos y los metamorfismos proplamente dichos. Hemos tratado ¢l problema de

los fondos semiinticos por medio de una teoria de k isotopia (Sémiotigue interprita -
#ve), y mucho gueda por hacer para desarrollar la cuestién de las isotopias tonales y

de los colores emocionales que las inducen.

46. Pertenece a un ciclo de investigaciones sobre la mimesis (cf. Rastier “Realisme™).
Los coordinadores del Centro, Ivin Almeida y Cristina Parodi, generalizaron mi inten-
ci6én de unz manera muy convincente: “for Borges, the tropes, as forms, are the real
matrix of historical events, as well as the structure of reality”. (24)
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